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I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ
1.1. Пояснительная записка
С учетом специфики дошкольного образования как фундамента всего последующего общего образования, в соответствии с Федеральным законом «Об образовании в Российской Федерации» и Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования (далее – ФГОС ДО), разработана Адаптированная основная образовательная программа дошкольного образования (далее - АООП ДО или Программа) для глухи детей бюджетное дошкольное образовательное учреждение г.Омска  «Детский сад №304 компенсирующего вида».

Адаптированная основная образовательная программа дошкольного образования глухих детей представляет собой образовательную программу, адаптированную для обучения глухих детей от 2-х лет до 8 лет с учетом особенностей их психофизического развития и специфических образовательных потребностей, обеспечивающую развитие личности глухих детей раннего и дошкольного возраста в различных видах общения и деятельности.

АООП ДО глухих детей – это учебно-методическая документация, определяющая объем, содержание и планируемые результаты в виде целевых ориентиров дошкольного образования глухих детей в условиях дошкольных образовательных групп компенсирующей направленности
АООП ДО для глухи детей разработана на основании следующих нормативных правовых документов и актов, регламентирующих функционирование системы дошкольного образования в РФ:

- Конвенция о правах ребенка от 13.12.1989г.;

- Федеральный закон «О социальной защите инвалидов в Российской Федерации» (с изменениями на 28 июня 2014 года);

- Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»;

- Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. №1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования»;

- Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки России) от 30 августа 2013 г. № 1014 г. Москва «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной;

- Приказ Минобрнауки России от 09.11.2015 г. № 1309 «Об утверждении Порядка обеспечения условий доступности для инвалидов объектов и предоставляемых услуг в сфере образования, а также оказания им при этом необходимой помощи»;

- Санитарно-эпидемиологическими правилами и нормативами СанПиН 2.4.1.3049–13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций», утверждёнными постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15.05.2013 № 26;
- Проект примерной  Адаптированной основной общеобразовательной программы дошкольного образования на основе ФГОС дошкольного образования для глухих детей; 
- Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 10 июля 2015 года N 26 Об утверждении СанПиН 2.4.2.3286-15 "Санитарно-эпидемиологические требования к условиям и организации обучения и воспитания в организациях, осуществляющих образовательную деятельность по адаптированным основным общеобразовательным программам для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья" 

- Приказ Министерства образования и науки РФ от 30 августа 2013 г. № 1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - общеобразовательным программам дошкольного образования». 
- Приказ Министерства образования и науки РФ от 25 марта 2019 г. № 54158 «О внесении изменений в Порядок организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам дошкольного образования, утвержденный приказом Министерства образования и науки российской Федерации от 30 августа 2013г № 1014»

- Приказ Министерства образования и науки РФ от 14 июня 2013 г. № 462 «Об утверждении Порядка проведения самообследования образовательной организацией» (зарегистрирован в Минюсте РФ 27 июня 2013 г., № 28908).

- Уставом бюджетного дошкольного образовательного учреждения г. Омска  «Детский сад №304 компенсирующего вида».

Данная АООП ДО подготовлена с учетом особенностей развития и образовательных потребностей глухих детей без выраженных дополнительных отклонений в развитии, отстающих от возрастной нормы, но имеющих перспективу сближения с ней при систематической и максимальной специальной помощи.


Для глухих детей без выраженных дополнительных отклонений в развитии, по уровню общего и речевого развития приближающихся к возрастной норме, рекомендуется при реализации образовательного процесса использовать Примерную адаптированную основную образовательную программу дошкольного образования слабослышащих и позднооглохших детей.


Для глухих детей с выраженными дополнительными отклонениями в развитии (комбинации нарушений слуха с задержкой психического развития (далее – ЗПР), легкой умственной отсталостью, нарушениями зрения или опорно-двигательного аппарата, сочетающимися с интеллектуальной недостаточностью и др.), значительно отстающих от возрастной нормы, перспектива сближения с которой маловероятна даже при систематической и максимальной специальной помощи, в дополнение к Адаптированной программе, рекомендуется разработать индивидуальный образовательный маршрут (индивидуальную образовательную траекторию развития).


В тех случаях, когда у глухого ребенка раннего или дошкольного возраста отмечается сложный дефект, развитие ребенка не сопоставимо с возрастной нормой, следует либо разработать для ребенка специальную индивидуальную программу развития (СИПР).


При работе с детьми после операции кохлеарной имплантации (КИ) дошкольным образовательным организациям необходимо использовать особый подход и особые организационные формы.


При создании условий для работы с глухими детьми-инвалидами должна учитываться индивидуальная программа реабилитации и абилитации ребенка-инвалида (ИПРА).


Содержание АООП ДО глухих детей в соответствии с требованиями Стандарта включает три основных раздела – целевой, содержательный и организационный.

Содержание Программы, в соответствии с требованиями ФГОС ДО, включает три основных раздела – целевой, содержательный и организационный.

Целевой раздел Программы пояснительную записку и планируемые результаты освоения Программы, определяет ее цели и задачи, принципы и подходы к формированию Программы, планируемые результаты ее освоения в виде целевых ориентиров.

На основе АООП ДО для глухи детей на разных возрастных этапах развития и социализации дошкольников с нарушением слуха конструируется мотивирующая образовательная среда.

Содержательный раздел Программы включает описание образовательной деятельности по пяти образовательным областям: социально-коммуникативное развитие; познавательное развитие; речевое развитие; художественно-эстетическое развитие; физическое развитие; формы, способы, методы и средства реализации программы, которые отражают следующие аспекты образовательной среды: предметно- пространственная развивающая образовательная среда; характер взаимодействия со взрослыми; характер взаимодействия с другими детьми; система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому; содержание образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития детей (коррекционную программу). 
АООП ДО для глухи детей определяет примерное содержание образовательных областей с учетом возрастных и индивидуальных особенностей детей в различных видах деятельности, таких как:

· игровая (сюжетно-ролевая игра, игра с правилами и другие виды игры),

· коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и другими детьми),

· познавательно-исследовательская (исследование и познание природного и социального миров в процессе наблюдения и взаимодействия с ними), а также такими видами активности ребенка, как:

–
восприятие художественной литературы и фольклора,

–
самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице),

–
конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал,

–
изобразительная (рисование, лепка, аппликация),

–
музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах),

–
двигательная (овладение основными движениями) формы активности ребенка.  

Содержательный
раздел
 АООП для глухи детей включает описание коррекционно-развивающей работы, обеспечивающей адаптацию и интеграцию детей с нарушением слуха в общество. 
Коррекционная программа: 
· является неотъемлемой частью примерной адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования глухих детей в условиях дошкольных образовательных групп комбинированной и компенсирующей направленности;

· обеспечивает достижение максимальной реализации реабилитационного потенциала;

· учитывает особые образовательные потребности глухих детей, удовлетворение которых открывает возможность общего образования.  
В Организационном разделе представлено, в каких условиях реализуется АООП ДО для глухих детей материально-техническое обеспечение, обеспеченность методическими материалами и средствами обучения и воспитания, распорядок и режим дня, особенности организации предметно-пространственной развивающей образовательной среды, а также психолого-педагогически, кадровые и финансовые условия реализации программы.  
АООП ДО для глухих дошкольников предусматривается разностороннее развитие детей, коррекцию недостатков в их развитии, а также профилактику вторичных нарушений, развитию личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности. бюджетное дошкольное образовательное учреждение г.Омска  «Детский сад №304 компенсирующего вида» является дошкольным образовательным учреждением, обеспечивающим, при наличии специально созданных условий, предусмотренных действующим законодательством, воспитание, обучение и развитие, а также присмотр, уход и оздоровление детей в возрасте от 2 до 7 лет с учетом их возрастных, индивидуальных физических особенностей по основным направлениям – социально-коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому, физическому, и способствует достижению воспитанниками необходимого уровня готовности к обучению в школе соответствующей направленности  и успешной социализации.
Учреждение обеспечивает воспитанникам условия для обучения, воспитания, коррекции, социальной адаптации и интеграции в общество. Учреждение осуществляет квалифицированную коррекцию недостатков в физическом развитии и дошкольное образование детей с ограниченными возможностями здоровья (нарушение опорно-двигательного аппарата) в соответствии с образовательной программой Учреждения, разрабатываемой им самостоятельно на основе примерной основной общеобразовательной программы дошкольного образования и федеральных государственных требований к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования и условиями ее реализации, а также с учетом особенностей психофизического развития и возможностей детей.  
Реализация АООП ДО для глухих детей осуществляется в здании, находящемся по адресу: улица Петра Осминина, дом 6-А. В детском саду функционирует 3 группы – для детей с нарушениями слуха. Две группы рассчитаны на круглосуточное пребывание детей. 

Для реализации АООП ДО глухих детей в учреждении имеются необходимые помещения: музыкальный и спортивный залы, групповые помещения, медицинский блок, кабинеты специалистов (психолога и логопеда); на территории ДОУ - площадки для игр детей (для каждой группы отдельная), включающие веранды, малые формы, спортивный участок, огород и сад, цветники. 
АООП ДО для глухих детей реализуется на родном языке из числа языков народов Российской Федерации, в том числе русском языке как родном языке на основании заявлений родителей (законных представителей) несовершеннолетних обучающихся.
Программа состоит из 2-х частей  и включает обязательную часть и часть, формируемую участниками образовательных отношений. Обе части являются взаимодополняющими и необходимыми с точки зрения реализации требований ФГОС ДО. Объем обязательной части основной образовательной программы дошкольного образования глухих детей составляет  60% от ее общего объема, а объем части, формируемой участниками образовательных отношений, 40%.

АООП для воспитанников с нарушением слуха разработана для обеспечения коррекции нарушений развития детей с ограниченными возможностями здоровья, оказания им квалифицированной помощи в освоении основной образовательной программы, получения возможности их разностороннего развития с учетом возрастных и индивидуальных особенностей и особых образовательных потребностей, социальной адаптации. 

АООП для воспитанников нарушением слуха определяет комплекс основных характеристик дошкольного образования (объем, содержание и планируемые результаты в виде целевых ориентиров дошкольного образования). Данная АООП включает коррекционную деятельность и работу по пяти образовательным областям, определенным ФГОС ДО, и определяет систему непрерывного коррекционного обучения. Между разделами программы существуют тесные межпредметные связи, активно используется интеграция дефектологической, логопедической работы и образовательных областей, а также образовательных областей между собой.


АООП для воспитанников с нарушением слуха нацелена на развитие познавательного интереса, стремление к получению знаний, положительной мотивации к дальнейшему обучению в школе. 

АООП для воспитанников с нарушением слуха направлена на обеспечение эмоционального благополучия каждого ребенка, что достигается за счет учета индивидуальных особенностей воспитанников, как в вопросах организации жизнедеятельности, так и в формах и способах взаимодействия с ребенком.


Важное место в АООП занимает забота о сохранении и укреплении здоровья детей, формирование у них элементарных представлений о здоровом образе жизни, воспитание полезных привычек, в том числе привычки к здоровому питанию, потребности в двигательной активности.


АООП для воспитанников с нарушением слуха включает обязательную часть и часть, формируемую участниками образовательных отношений. Обе части являются взаимодополняющими и необходимыми для реализации требований ФГОС ДО. 

1.2. Цель и задачи реализации адаптированной основной образовательной программы для глухих воспитанников 
В соответствии с реализуемой программой, опубликованной под редакцией Л.П. Носковой «Воспитание и обучение глухих детей дошкольного возраста» и  Программой развития целью деятельности БДОУ г. Омска «Детский сад № 304 компенсирующего вида» в рамках реализации основной общеобразовательной программы дошкольного образования является создание условий для речевого развития детей дошкольного возраста с нарушенным слухом и с задержкой психического развития с учётом их индивидуальных возможностей и психофизических особенностей как средства их социализации на этапе реализации ФГОС ДО.

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, способствует реализации прав детей дошкольного возраста на получение доступного и качественного образования, обеспечивает развитие способностей каждого ребенка, формирование и развитие личности ребенка в соответствии с принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и социокультурными ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и физического развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов.

Для достижения поставленных целей БДОУ г. Омска «Детский сад № 304  компенсирующего вида» ставит следующие задачи:   
- охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия; обеспечение полноценного медицинского сопровождения каждого воспитанника ДОУ;

- обеспечение благоприятных условий для полноценного развития каждого ребенка в период дошкольного детства как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром; 

- объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

- формирование общей культуры личности воспитанников, развитие их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, и самостоятельности, формирование предпосылок учебной деятельности; 

- обеспечение социализации и реабилитации детей средствами образования за счёт целенаправленного формирования речевой деятельности, приближения содержания обучения к потребностям детей и их родителей, требованиям современного общества;

- создание условий (посредством специальных  коррекционных технологий и методик обучения) для усвоения детьми с нарушениями слуха содержания программного материала, представленного в программе, опубликованной  под редакцией Л.П. Носковой;

- осуществление квалифицированной коррекционно-развивающей работы с детьми для максимально возможной компенсации и коррекции нарушений речи и слуха в условиях специально  организованного реабилитационного пространства и речевой среды, с учетом у них характера нарушения и структуры дефекта, индивидуальных и возрастных особенностей, на основе тесного взаимодействия педагогического и медицинского персонала и максимального использования разнообразных видов детской деятельности;

- обеспечение вариативности образовательного маршрута с учетом индивидуальных особенностей, потребностей и способностей дошкольников с ограниченными возможностями здоровья; 

- обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей с нарушениями слуха и задержкой психического развития; 

- воспитание и обучение дошкольников с учетом этнокультурной, культурно- исторической ситуации, климатических условий Омской области во взаимодействии с семьей и социальными партнерами.
Вся система коррекционно-педагогической деятельности БДОУ г. Омска «Детский сад № 304  компенсирующего вида» призвана обеспечить равноправное включение личности, развивающейся в условиях недостаточности (психической, физической, интеллектуальной) во все возможные и необходимые сферы жизни социума, достойный социальный статус и самореализацию в обществе. Задачи решаются путем реализации индивидуальных образовательных маршрутов детей, разработанных на основе особенностей, возможностей воспитанников и запросов родителей.
Вариативная часть Программы направлена на реализацию оздоровительных мероприятий, мероприятий коррекционной направленности и художественно-эстетического развития. Реализация регионального компонента осуществляется через знакомство с национально-культурными особенностями Омской области и Сибири. Знакомясь с родным краем, его достопримечательностями, ребенок учится осознавать себя, живущим в определенный временной период, в определенных этнокультурных условиях. Данная информация реализуется через беседы, рассматривание иллюстраций, презентаций, проекты.

Программа направлена на:

 - обеспечение коррекции нарушений развития детей с задержкой психического развития, оказание им квалифицированной помощи в освоении Программы; 

- освоение детьми задержкой психического развития Программы, их разностороннее развитие с учетом возрастных и индивидуальных особенностей и особых образовательных потребностей, социальной адаптации.
Основные направления  реализации АООП ДО для глухих детей.:

1. Оздоровительно – профилактическое, обеспечивающее укрепление здоровья средствами медицинской реабилитации и физической культуры;
2. Коррекционно-развивающее, обеспечивающее исправление нарушений и компенсацию деятельности всех физиологических систем организма;
3. Воспитательное, обеспечивающее социальное формирование личности с нравственными, умственными, трудовыми и эстетическими потребностями;
4. Образовательное, обеспечивающее усвоение системы знаний, формирование двигательных умений и навыков, развитие двигательных возможностей, формирование интереса и потребности в движениях, развитие физических качеств.
1.3. Принципы и подходы к формированию адаптированной основной

образовательной программы для глухих воспитанников 
В основе формирования АООП ДО лежат следующие методологические подходы:

1. Культурно-исторический подход (Л.С. Выготский).
Состояние развития ребенка никогда не определяется только его созревшей частью, или актуальным уровнем развития; необходимо учитывать и созревающие функции, или зону ближайшего развития, причем последней отводится главенствующая роль в процессе обучения, т.к. сегодняшняя зона ближайшего развития завтра станет для ребенка уровнем его актуального развития. В соответствии с этим, среда, которая должна отражать зону ближайшего развития, является источником развития ребенка.

2. Личностный подход (Л.И. Божович, Д.Б. Эльконин, Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев).
Личность - особое психическое образование, которое выполняет следующие функции: обеспечивает целостность психической жизни и деятельности человека; формирует его внутреннюю позицию; освобождает человека от непосредственного влияния окружающей среды и позволяет ему не только приспосабливаться к ней, но и сознательно преобразовывать и ее, и самого себя.

Каждый возрастной этап детского развития характеризуется не простой совокупностью отдельных психологических особенностей, а своеобразием некоторой целостной структуры личности ребенка и наличием специфических для данного этапа тенденций развития.

3. Деятельностный подход (А.Н. Леонтьев, Д.Б. Эльконин).
Каждый возрастной этап ребенка характеризуется свойственной ему ведущей деятельностью. Деятельность у детей формируется под руководством взрослого. Переход от одной ведущей деятельности к другой — это и есть переход с одной ступени возрастного развития на другую. В дошкольном возрасте ведущей деятельностью является игра, которая исчерпывает свое развивающее влияние к семи годам.

4. Культурологический подход (Б.М. Бим-Бад, Е.В. Бондаревская, М.С., Каган, Н.Б. Крылова). 

Освоение человеком культуры представляет собой развитие самого человека и становление его как творческой личности (на основе освоенной культуры внесение в неё принципиально нового, творец новых элементов культуры). Ребенок осваивает культурные нормы через две формы активности:

- под руководством взрослого;

- в самостоятельной деятельности.

Программа строится на принципе культуросообразности. Реализация этого принципа обеспечивает учет национальных ценностей и традиций в образовании, восполняет недостатки духовно-нравственного и эмоционального воспитания. Образование рассматривается как процесс приобщения ребенка к основным компонентам человеческой культуры (знание, мораль, искусство, труд).

В соответствии со Стандартом Программа построена на следующих принципах:

Общие принципы:

· поддержка разнообразия детства;

· сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека;

· позитивная социализация ребенка;

· личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых (родителей (законных представителей), педагогических и иных работников Организации) и детей;

· содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;

· сотрудничество Организации с семьей;

· возрастная адекватность образования. Этот принцип предполагает подбор педагогом содержания и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями детей.

Специфические принципы:

- сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование детей, а также использование ресурсов местного сообщества и вариативных программ дополнительного образования детей для обогащения детского развития. Программа предполагает, что Организация устанавливает партнерские отношения не только с семьями детей, но и с другими организациями и лицами, которые могут способствовать удовлетворению особых образовательных потребностей глухих детей, оказанию психолого-педагогической и/или медицинской поддержки в случае необходимости (Центр психолого-педагогической, медицинской и социальной помощи, профильные медицинские центры).

- индивидуализация  дошкольного  образования глухих детей предполагает  такое построение образовательной деятельности, которое открывает возможности для индивидуализации образовательного процесса, появления индивидуальной траектории развития каждого ребенка с характерными для данного ребенка спецификой и скоростью, учитывающей его интересы, мотивы, способности и психофизические особенности.

- развивающее вариативное образование. Этот принцип предполагает, что образовательное содержание предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом зон актуального и ближайшего развития ребенка (Л.С. Выготский), что способствует развитию, расширению как явных, так и потенциальных возможностей ребенка.

- полнота   содержания   и   интеграция   отдельных   образовательных   областей.   В соответствии со Стандартом Программа предполагает всестороннее социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физическое развитие детей посредством различных видов детской активности. Деление Программы на образовательные области не означает, что каждая образовательная область осваивается ребенком отдельно, в форме изолированных занятий по модели школьных предметов. Между отдельными разделами Программы существуют многообразные взаимосвязи: познавательное развитие глухих детей тесно связано с двигательным, речевым и социально-коммуникативным, художественно-эстетическое – с познавательным и речевым и т.п. Содержание образовательной деятельности в каждой области тесно связано с другими областями. Такая организация образовательного процесса соответствует особенностям развития глухих детей раннего и дошкольного возраста.

- инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и достижения целей Программы. Стандарт и Программа задают инвариантные ценности и ориентиры, с учетом которых Организация должна разработать свою адаптированную основную образовательную программу. При этом за Организацией остаётся право выбора способов их достижения, выбора образовательных программ, учитывающих разнородность состава групп воспитанников, их психофизических особенностей, запросов родителей (законных представителей).

- единство диагностики и коррекции.
- коррекционная направленность педагогической деятельности, рассматривающая проектирование образовательного процесса в комплексе с коррекционно-развивающей работой.

- мультидисциплинарное взаимодействие, обеспечивающее координацию действий различных специалистов с целью оптимизации процесса дошкольного образования.

Таким образом, АООП для глухих воспитанников, разработанная в соответствии с ФГОС ДО, направлена на:
· охрану и укрепление здоровья воспитанников, коррекцию нарушений психического развития;
· обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка в период дошкольного детства независимо от тяжести психического нарушения;
· раскрытие потенциальных возможностей каждого ребенка с нарушением слуха через осуществление индивидуального и дифференцированного подхода;
· использование адекватной возрастным, типологическим и индивидуальным возможностям глухих детей модели образовательного процесса, основанной на реализации деятельностного и онтогенетического принципов, принципа единства диагностики, коррекции и развития;
· реализацию преемственности содержания общеобразовательных программ дошкольного и начального общего образования;
· обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей.
1.4. Значимые характеристики для разработки и реализации

адаптированной основной образовательной программы для глухих воспитанников 
Выраженные нарушения слуха являются одной из встречающихся патологий при рождении. Своевременное выявление врожденных нарушений слуха является решающим условием для немедленного проведения коррекционных мероприятий, необходимых для полноценного развития ребенка, позволяет избежать задержки развития речи, языка, когнитивных функций ребенка.

Многие дети, посещающие БДОУ г. Омска «Детский сад № 304 компенсирующего вида», являются физически ослабленными, имеют сложную структуру дефекта (сочетание психических и физических нарушений). Это вызывает трудности в коррекции вторичных нарушений (развитие речи в её коммуникативной функции) и социальной адаптации воспитанников. 


Некоторые из воспитанников детского сада имеют, помимо нарушений слуховой функции и задержки психического развития, хронические патологические состояния, связанные с болезнями эндокринной системы, сердечно-сосудистой и мочеполовой систем, офтальмологические заболевания, болезни органов дыхания, заболевания желудочно-кишечного тракта и др. Дети, имеющие первую группу здоровья, в детском саду отсутствуют.


Медицинская диагностика детского контингента БДОУ г. Омска «Детский сад № 304 компенсирующего вида» позволяет отметить, что в структуре функциональных заболеваний первое место занимает патология органа слуха – 100%. На втором месте находится патология интеллекта в той или иной степени выраженности, а также задержка психического развития (ЗПР) – 30%.  У многих детей патология слуха сочетается с повышенной нервной возбудимостью, эмоционально-поведенческими отклонениями. Третье место – ортопедические заболевания (плоскостопие, сколиоз) – 25%. Патология зрительного анализатора обнаружена у 4% детей.

Распределение воспитанников по наличию у них дополнительных 

нарушений в развитии

	Патология органа слуха
	Задержка психического развития
	Нарушения  опорно-двигательного аппарата
	Нарушение органа зрения

	100%
	75%
	25%
	4%


В связи с вышеизложенным, при реализации адаптированной программы необходимо учитывать клинические параметры психофизических особенностей и индивидуальных возможностей глухого ребенка.

Известно, что нарушения слуха в большинстве случаев связаны с генными нарушениями. В настоящее время идентифицировано более 60 генов, мутации в которых вызывают различные расстройства слуха. Большая часть этих расстройств является врожденной или развивается у ребенка в раннем возрасте до овладения речью.
Нарушения могут быть наследственными (в том числе обусловленные генетическими мутациями), врожденными, приобретенными. У трети новорожденных расстройства слуха сочетаются с другими нарушениями, т.е. входят в состав синдрома. Расстройства слуха могут сочетаться с заболеваниями глаз, костномышечной, покровной, нервной, эндокринной систем, заболеваниями почек. Наследственные нарушения слуха могут проявляться сразу после рождения ребенка или развиваться постепенно.

Нарушения слуха могут быть односторонними (повреждено одно ухо – левое или правое) и двусторонними (повреждены оба уха). 

Под инвалидизирующей потерей слуха Всемирная организация здравоохранения (далее – ВОЗ) определяет такую потерю, которая превышает 40 дБ у взрослых людей и 30 дБ у детей в лучше слышащем ухе. Международная классификация тугоухости, утвержденная ВОЗ, представлена в таблице 1. 

Таблица 1 - Степени снижения слуха (классификация ВОЗ).

	Степень тугоухости 
	Среднее значение порогов слышимости по воздуху на частотах 500, 1000, 2000 и 4000 Гц (дБ) 

	I 
	26-40 

	II 
	41-55 

	III 
	56-70 

	IV 
	71-90 

	Глухота 
	≥91 


Нарушения слуха могут быть кондуктивными и сенсоневральными.

Кондуктивная тугоухость - расстройство слуха, обусловленное поражением звукопроводящего аппарата слуховой системы – наружного и среднего уха, которое приводит к снижению слуха 1-2 степени.


Сенсоневральные нарушения (тугоухость и глухота) – нарушение слуха, вызванное преимущественно поражением рецепторов улитки (наружных и внутренних волосковых клеток), а у части пациентов также частичным поражением волокон слухового нерва. Наиболее частые причины сенсоневральной тугоухости и глухоты у детей – наследственные нарушения слуха, гипоксия, высокий уровень билирубина, вирусные инфекции матери во время беременности, менингоэнцефалит, прием ототоксических препаратов и др. При этом расстройстве нарушается преобразование звуковых колебаний в электрические импульсы. Снижение слуха при сенсоневральном нарушении может быть от 1 степени тугоухости до глухоты.


Если в ухе имеются одновременно патология среднего (кондуктивная тугоухость) и внутреннего (сенсоневральная тугоухость или глухота) уха, то в этом случае говорят о смешанной тугоухости.


Слуховая нейропатия – это нарушение выделено в последние годы благодаря появлению объективных методов исследования слуха. В отличие от сенсоневральной тугоухости оно характеризуется сохранностью наружных волосковых клеток. Основная причина этого нарушения – нарушение синхронизации возбуждения в волокнах слухового нерва. При этом также могут быть повреждены внутренние волосковые клетки. Для этих лиц характерны трудности восприятия речи. Это нарушение чаще встречается у недоношенных детей.


Кондуктивная и сенсоневральная тугоухость, слуховая нейропатия относятся к периферическим нарушениям слуха.

К категории детей с нарушениями слуха относятся дети, имеющие стойкое (т.е. необратимое, т.к. слух восстановить нельзя) двустороннее (на оба уха) нарушение слуховой функции, при котором обычное (на слух) речевое общение с окружающими затруднено или невозможно. Эта категория детей представляет собой разнородную группу, характеризующуюся степенью снижения слуха и временем его наступления, наличием или отсутствием дополнительных отклонений в развитии, условиями воспитания и обучения и, как следствие, разным уровнем общего и речевого развития.


Термин «глухота» является психолого-педагогическим. Глухота – наиболее резкая степень поражения слуховой функции, при которой разборчивое восприятие речи становится невозможным. К категории глухих относятся дети со стойким двусторонним нарушением слуха, врожденным или рано приобретенным (до овладения речью), при котором естественный ход развития словесной речи оказывается невозможным. Глухие дети без специальной систематической психолого-педагогической помощи речью не овладевают (в отличие от слабослышащих детей, которые могут «набирать» речь и самостоятельно, хотя и со значительными искажениями), и весь дальнейший путь их психофизического развития становится весьма своеобразным, существенно ограничивается социальная адаптация.


Степень снижения слуха при тугоухости определяется по сохранности динамического диапазона слуха, звуки какой интенсивности может воспринимать слабослышащий ребенок. При глухоте снижение слуха столь велико, что наиболее значимым становится сохранность не динамического, а частотного диапазона. В России условной границей между тугоухостью и глухотой принято считать 85 дБ (как среднее арифметическое значение показателей на трех речевых частотах: 500, 1000 и 2000 Гц). В зависимости от объема воспринимаемых частот выделяются четыре группы глухоты: 1 группа – сохранность частотного диапазона слуха до 250 Гц, 2 группа – сохранность частотного диапазона слуха до 500 Гц, 3 группа – сохранность частотного диапазона слуха до 1000 Гц, 4 группа – сохранность частотного диапазона слуха более 1000 Гц (по Л.В.Нейману).


Принципиальное влияние на развитие ребенка оказывает не только и не столько степень снижения слуха, сколько время, в котором начато целенаправленное коррекционное воздействие: с первых месяцев жизни, с 1,5-2 х лет или позже.


Результаты обучения при ранней (с первых месяцев жизни) коррекционной помощи у разных детей различны. В наиболее благоприятном случае при отсутствии выраженных дополнительных отклонений в развитии в условиях интенсивной работы родителей под руководством специалистов к полутора годам даже у глухих детей появляются 10-30 слов, включая лепетные (в отдельных случаях – более 70), к двум годам - короткая фраза, к трем годам дети начинают рассказывать о виденном, о случившемся с ними, с помощью взрослого читают стихи, подпевают песенки. С индивидуальными слуховыми аппаратами в пределах одного помещения большинство глухих детей могут слышать обращенную к ним речь. Примечательно, что они начинают воспринимать на слух не только специально тренированный материал, но практически все знакомые слова, изолированно и во фразе. Звучание речи большинства детей приближается к речи слышащих сверстников. У них звонкие голоса, речь эмоциональная, выразительная. Из дефектов произношения отмечаются в основном лишь типичные для данного возраста. (Н.Д.Шматко, Т.В.Пелымская, 2003).


Таким образом, наиболее полноценное развитие глухих детей достигается при раннем (с первых месяцев жизни) выявлении нарушений слуха, слухопротезировании или проведении кохлеарной имплантации и комплексном медико-психолого- педагогической реабилитации сразу после установления диагноза, обеспечении качественного образования на всех его ступенях с учетом структуры нарушения, уровня общего и речевого развития, индивидуальных особенностей и возможностей каждого ребенка.


Среди глухих детей выделяется особая группа – дети с выраженными дополнительными отклонениями в развитии. По данным Л.А. Головчиц (2013) 35%- 40% детей с нарушенным слухом имеют сложные (комплексные) нарушения. Эта группа достаточно разнородна, полиморфна. У этих детей помимо снижения слуха наблюдаются: интеллектуальные нарушения (легкая, умеренная, тяжелая, глубокая умственная отсталость); задержка психического развития (ЗПР), обусловленная недостаточностью центральной нервной системы; детский церебральный паралич или другие нарушения опорно-двигательного аппарата, нарушения эмоциональной сферы и поведения; текущие психическими заболеваниями (например, эпилепсия). Часть глухих детей имеют нарушения зрения – близорукость, дальнозоркость, а часть из них являются слабовидящими, часть детей имеет выраженные нарушения зрения, традиционно относящиеся к слепоглухоте.


В последние десятилетия в категории лиц с нарушениями слуха выделена новая особая группа – дети, перенесшие операцию кохлеарной имплантации (КИ). Кохлеарная имплантация показана при тяжелых нарушениях слуха – глухоте, когда неэффективно использование индивидуальных слуховых аппаратов. Исследования О.И. Кукушкиной, Е.Л. Гончаровой, А.И. Сатаевой и др. свидетельствуют о том, что дошкольник с КИ «может быть переведен на путь естественного развития при определенных условиях – если специально выделяется «запускающий» этап реабилитации и воспроизводится теперь уже на полноценной сенсорной основе логика нормального развития ребенка первого года жизни. Принципиально важно, что слуховой и речевой онтогенез рассматриваются не изолированно, а в контексте становления и развития эмоционального взаимодействия ребенка с близкими взрослыми, что отвечает современным представлениям о содержании и психологических закономерностях ранних этапов психического развития ребенка в норме. В контексте этих представлений слуховое сосредоточение, протекающее по типу безусловных реакций, не является само по себе точкой запуска развития слухового восприятия, и не приводит автоматически к переходу ребенка на следующий этап – локализации звуков в пространстве. Условием становления и развития слухового восприятия является становление и усложнение эмоционального диалога ребенка первого года жизни с близкими людьми, так как потребность и возможность полноценно использовать слух возникает у слышащего малыша в ходе и благодаря развивающемуся эмоциональному взаимодействию с ближайшим окружением».


При работе   с   детьми   с   КИ   дошкольным   образовательным   организациям необходимо использовать особый подход и особые организационные формы. Таким образом можно выделить среди глухих детей несколько групп:

•
глухие дети без выраженных дополнительных отклонений в развитии, по уровню общего и речевого развития приближающиеся к возрастной норме (часть дошкольников при раннем начале коррекционного воздействия;

•
глухие дети без выраженных дополнительных отклонений в развитии, отстающие от возрастной нормы, но имеющие перспективу сближения с ней (в 

дошкольном или школьном возрасте) при значительной систематической специальной поддержке;

•
глухие дети с дополнительными отклонениями в развитии (комбинации нарушений слуха с ЗПР, легкой умственной отсталостью, нарушениями зрения или опорно-двигательного аппарата, сочетающимися с интеллектуальной недостаточностью и др.), значительно отстающие от возрастной нормы, перспектива сближения с которой маловероятна даже при систематической и максимальной специальной помощи;

•
глухие дети с тяжелыми и множественными нарушениями, развитие которых несопоставимо с возрастной нормой.


В тех случаях, когда у ребенка раннего или дошкольного возраста имеются тяжелые множественные нарушения развития, включая умеренную, тяжелую, глубокую умственную отсталость (развитие ребенка несопоставимо с возрастной нормой), следует либо разработать для ребенка специальную индивидуальную программу развития (СИПР), либо рекомендовать примерную адаптированную образовательную программу дошкольного образования на основе ФГОС дошкольного образования для детей раннего и дошкольного возраста с тяжелыми и множественными нарушениями развития.


Глухие дети раннего возраста


Слуховой анализатор относится к важнейшим анализаторам нервной системы человека. Периферический отдел слухового анализатора подготовлен к восприятию звуков уже к моменту рождения ребенка, но слух в первые моменты после рождения ребенка несовершенен.


Слухоречевой анализатор развивается раньше других отделов, связанных с функцией речи, что вызвано созреванием слухового анализатора к моменту рождения ребенка. Но для функционирования слухоречевого анализатора необходимо развивать у ребенка слуховое сосредоточение, тонкие дифференцировки на человеческий голос, то есть развивать не просто слух, а речевой слух.


К концу первого года в результате установления большого количества разнообразных сочетаний с одним и тем же словом оно становится обобщенным. Формирование обобщений свидетельствует о начале функционирования второй сигнальной системы, свойствами которой являются обобщения и отвлечения (И.П. Павлов).


У 85% детей нарушение слуховой функции является врожденным или возникает на первом году жизни, то есть до развития речи.


Психическое развитие детей с врожденным нарушением слуха отличается рядом характерных особенностей. В первые месяцы жизни у них отсутствует или слабо выражен врожденный рефлекс на резкие звуки, который в норме проявляется во вздрагивании и зажмуривании глаз. При плаче ребенок не 
замолкает на голос взрослого, как это делает нормально слышащий малыш. В дальнейшем у детей с нарушениями слуха не формируются сочетательные рефлексы на звуковые стимулы.


Согласно современным исследованиям, как уже неоднократно отмечалось, ранняя диагностика слуховых расстройств и последующая адекватная реабилитация способны предупредить и/или ослабить нарушения развития у ребенка речи и других высших психических функций.


Успешность реабилитации зависит не только от характера и степени поражения слухового анализатора, но и от состояния высших психических функций, окружающей ребенка речевой среды, особенностей реабилитационного процесса. Глухота у детей в значительной степени является следствием перинатальной патологии, воздействия различных факторов окружающей среды.


В современной дошкольной сурдопедагогике разработана методика педагогической оценки общего уровня развития ребенка раннего возраста с нарушенным слухом (Т.В. Николаева, 2006). С помощью этой методики можно оценить социальное, физическое, познавательное развитие, а также предметно-игровую деятельность ребенка, состояние его речи и слуха.


В ходе апробации разработанного набора заданий были выявлены возрастные особенности психофизического развития детей с нарушенным слухом преддошкольного возраста. В психофизическом развитии детей младшей (2-2,5 г.) и старшей (2,5-3 г.) возрастных групп обнаружились существенные различия. Уровень общего психофизического развития малышей до 2,5 лет без учета уровня речевого развития можно оценить как близкий к возрастной норме. Вместе с тем со второй половины 3-го года жизни выявлена тенденция нарастания различий между ребенком с нарушенным слухом и его слышащим сверстником по всем основным линиям развития. Если у слышащих детей старше 2,5 лет было выявлено повышение уровня общего психофизического развития, что связано с активным овладением ими речью, то глухие и слабослышащие дети по уровню своего развития оказались близки к детям младшей возрастной группы. Этот факт имеет принципиальное значение и является дополнительным аргументом необходимости максимально раннего, не позднее первого полугодия 3-го года жизни, коррекционного обучения ребенка с нарушенным слухом, когда еще не столь выражены различия между ним и его слышащим сверстником.


Методика позволяет выявить индивидуальный уровень развития каждого ребенка по основным линиям развития. Своеобразие психофизического развития глухих и слабослышащих детей проявлялось в том, что уровень социального, познавательного, физического развития, и предметно-игровой деятельности мог, как соответствовать возрастной норме, так и быть ниже ее, а в познавательном и физическом развитии некоторые дети даже опережали своих слышащих сверстников.


Интеграция диагностических данных по заданным принципам позволяет выявлять значимые для индивидуализации обучения варианты развития детей с нарушенным слухом раннего возраста (Т.В. Николаева, 2006):

-
гармоничное психофизическое развитие, при котором достижения детей по всем основным линиям могут быть достаточно высоки, либо наблюдается опережающий темп развития (например, познавательного, физического);

-
отставание в психофизическом развитии (по всем основным линиям развития);

-
неравномерное психофизическое развитие, при котором в одних линиях ребенок достигает результатов, соответствующих его возрасту, или даже опережает своих сверстников, в других линиях – несколько отстает в развитии.

У глухих и слабослышащих детей значительно чаще, чем у слышащих отмечается неравномерный вариант развития.


Необходимо также отметить, что глухие дети раннего возраста принципиально различаются не только по степени снижения слуха, но и по времени, в котором начато целенаправленное коррекционное воздействие: с первых месяцев жизни, с 1,5-2-х лет или позже (по Н.Д. Шматко, Т.В. Пелымской).


Глухие дети дошкольного возраста


Роль дошкольного воспитания и обучения в развитии глухих детей велика. Дошкольный возраст – наиболее сенситивный период оказания помощи и предотвращение появления вторичных нарушений. Дошкольный возраст – это период становления личности. Ребенок рождается с предпосылками в развитии и если упустить данный период, то у ребенка проявятся стойкие нарушения.


Возможность слухового восприятия у ребенка является залогом успешного речевого и интеллектуального развития. Потеря слуха лишает ребенка важного источника информации и ограничивает тем самым процесс его интеллектуального развития. Однако эти недостатки в значительной мере могут быть компенсированы применением специальных методов и технических средств в обучении.


Глухие дети дошкольного возраста – это неоднородная по составу группа, включающая:

–
глухих детей без выраженных дополнительных отклонений в развитии, по

уровню общего и речевого развития приближающихся к возрастной норме

(дошкольники при раннем начале коррекционного воздействия);

–
глухих детей без выраженных дополнительных отклонений в развитии, отстающих от возрастной нормы, но имеющих перспективу сближения с ней (в дошкольном или школьном возрасте) при значительной систематической специальной поддержке;

–
глухих детей с выраженными дополнительными отклонениями в развитии (комбинации нарушений слуха с ЗПР, легкой умственной отсталостью, нарушениями зрения или опорно-двигательного аппарата, сочетающимися с интеллектуальной недостаточностью и др.), значительно отстающих от возрастной нормы, перспектива сближения с которой маловероятна даже при систематической и максимальной специальной помощи;

–
глухих детей с тяжелыми и множественными нарушениями (в том числе и умеренной, тяжелой и глубокой умственной отсталостью), развитие которых несопоставимо с возрастной нормой.


Психолого-педагогические параметры психофизических особенностей и индивидуальных возможностей глухого ребенка определяются в соответствии с возрастом ребенка, его индивидуальными особенностями, его потребностями, характером и выраженностью нарушений. Также на уровень общего и слухоречевого развития глухих дошкольников влияет ряд субъективных факторов: время выявления нарушения слуха, время начала коррекционного воздействия, его организации и эффективности.


К психолого-педагогическим параметрам психофизических особенностей и индивидуальных возможностей глухого ребенка относятся:

1.
Особенности сенсорных систем (анализаторов) и высших психических функций (зрительное, слуховое, обонятельное, тактильное (осязательное), тактильно- двигательное восприятие, пространственные представления, в том числе о положении собственного тела в пространстве (проба при закрытых глазах), временные представления, внимание, память, мышление, сознание, рассудочная деятельность, речь и т.д.).

2.
Особенности личностно-коммуникативного развития (поведение и деятельность в процессе обследования, воспитания и обучения, реакция на родителей и незнакомых людей, мотивационно-потребностная сфера, эмоционально-волевая сфера, самосознание, коммуникативная сфера, типологические особенности высшей нервной деятельности, адекватная оценка окружающего мира и собственного «Я», способность улавливать взаимосвязь между одушевленными и неодушевленными объектами окружающего мира).

3.
Сформированность деятельности в целом (целенаправленность, организованность, произвольность, способность к планированию действий, самостоятельному выбору средств выполнения деятельности, способность сформулировать цель, для достижения которой выполняются те или иные действия, способность завершать начатое действие и дать словесный отчет).

4.
Наличие задатков, индивидуальных особенностей интересов и предпочтений (любимые игры, игрушки, занятия; а также воспитатель, тьютор, учитель, с которыми ребенок может и предпочитает общаться; родители и другие близкие родственники, с которыми ребенок может и предпочитает общаться), индифферентное отношение к окружающему миру.

Социально-абилитационные параметры психофизических особенностей и

индивидуальных возможностей глухого ребенка


К cоциально-абилитационным параметрам психофизических особенностей и индивидуальных возможностей глухого ребенка с относятся общая оценка социальной ситуации развития и основные категории его жизнедеятельности:

1.
Способность к самообслуживанию (способность ребенка самостоятельно осуществлять основные физиологические потребности, выполнять повседневную бытовую деятельность).

2.
Способность к самостоятельному передвижению с соблюдением мер безопасности в помещении и на улице (способность ребенка самостоятельно перемещаться в пространстве, сохранять равновесие тела при передвижении, в покое и при перемене положения тела, способность пользоваться лифтом и общественным транспортом).

3.
Способность к ориентации во времени и пространстве (способность к адекватному восприятию личности и окружающей обстановки, оценке ситуации, определение времени и места нахождения).

4.
Способность детей к общению (способность к установлению контактов со знакомыми и незнакомыми людьми вербальными и невербальными средствами, путем их адекватного восприятия, способностью к формированию и сохранению социальных связей); дети, имеющие психофизиологические отклонения, характеризуются сниженной способностью к установлению контактов со знакомыми и незнакомыми людьми, формированию и сохранению социальных связей.

5.
Способность к контролю своего поведения (способность к осознанию себя и адекватному поведению с учетом целесообразности поведенческих актов, социально- правовых и морально-этических норм).

6.
Способность к обучению.


В соответствии с наличием или отсутствием дополнительных отклонений в развитии и уровнем общего и слухо-речевого развития и его близостью / возможностью приблизиться к возрастной норме, в ходе обследования на ПМПК определяется образовательный маршрут, адекватный возможностям глухого ребенка:

•
глухие дети без выраженных дополнительных отклонений в развитии, по уровню общего и речевого развития приближающиеся к возрастной норме (часть дошкольников при раннем начале коррекционного воздействия), могут на равных по 1-2 человека воспитываться и обучаться в группах общеразвивающей или оздоровительной направленности, получая систематическую коррекционную помощь со стороны сурдопедагога и других специалистов;

•
глухие дети без выраженных дополнительных отклонений в развитии, отстающие от возрастной нормы, но имеющие перспективу сближения с ней (в дошкольном или школьном возрасте), могут получить адекватное воспитание и обучение в группах комбинированной или компенсирующей направленности при значительной систематической специальной поддержке со стороны сурдопедагога и других специалистов:

•
глухие дети с дополнительными отклонениями в развитии (комбинации нарушений слуха с ЗПР, легкой неосложненной умственной отсталостью, нарушениями зрения или опорно-двигательного аппарата, сочетающиеся с интеллектуальной недостаточностью и др.), значительно отстающие от возрастной нормы, перспектива сближения с которой маловероятна даже при систематической и максимальной специальной помощи, могут получить адекватное воспитание в обучение в соответствии с АООП ДО глухих дошкольников в условиях реализации индивидуального образовательного маршрута;

•
глухие дети с тяжелыми и множественными нарушениями, развитие которых несопоставимо с возрастной нормой, могут получать адекватное воспитание и обучение на основе либо разработки для каждого ребенка специальной индивидуальной программы развития (СИПР), либо в соответствии с примерной адаптированной образовательной программой дошкольного образования на основе ФГОС дошкольного образования для детей раннего и дошкольного возраста с тяжелыми и множественными нарушениями развития.

7.
Общая оценка социальной ситуации развития (тип семьи, неблагоприятная обстановка в семье, низкий уровень грамотности родителей, отрицательное влияние социума, неспособность ребенка адаптироваться к социуму).


Специфика развития глухих детей дошкольного возраста


Нарушение слуха непосредственно влияет на речевое развитие ребенка и оказывает опосредованное влияние на формирование памяти, мышления. Что же касается особенностей личности и поведения глухого ребенка, то они не являются биологически обусловленными и при создании соответствующих условий поддаются коррекции в наибольшей степени.


Значительную часть знаний об окружающем мире нормально развивающийся ребенок получает через слуховые ощущения и восприятия. Глухой ребенок лишен такой возможности, или они у него крайне ограничены. Это затрудняет процесс познания и оказывает отрицательное влияние на формирование других ощущений и восприятий. В связи с нарушением слуха особую роль приобретает зрение, на базе которого развивается речь глухого ребенка. Очень важными в процессе познания окружающего мира становятся двигательные, осязательные, тактильно-вибрационные ощущения.


Возможность слухового восприятия у ребенка является залогом успешного речевого и интеллектуального развития. Дети, имеющие значительную потерю слуха, без специальной помощи не могут успешно реализовать свой жизненный потенциал.


В дошкольном возрасте формируется соподчинение мотивов, обдуманные действия начинают преобладать над импульсивными. Личностное развитие также обусловлено усвоением первичных этических норм и правил, идеалов и норм общественной жизни. 


В основе психического развития глухих детей дошкольного возраста лежат те же закономерности, что и в норме. Однако имеются некоторые особенности, которые обусловлены и первичным дефектом, и вторичными нарушениями: замедленным овладением речью, коммуникативными барьерами и своеобразием развития познавательной сферы.


Психологически глухие дети, обучение которых начато относительно поздно, как правило, отличаются от сверстников с нормальным слухом, они более замкнуты и обидчивы. У глухих детей происходит нарушение познавательных функций, т.е. внимания, восприятия, речи, памяти, мышления. У таких детей понижена инициатива общения с окружающим миром. Страдают ориентация в пространстве, координация движений (в связи с тесным взаимодействием слухового и вестибулярного аппарата).


Нарушения слуха в дошкольном возрасте оказывают особенно сильное влияние на последующее развитие ребенка. В сложной структуре развития глухого ребенка наряду с первичным недостатком слухового анализатора отмечается своеобразие в формировании его речи и других психических процессов.


В дошкольном возрасте происходят значительные сдвиги в психическом развитии, что обусловлено развитием различных сторон познания: восприятия, мышления, внимания, воображения, памяти, формированием произвольности психических процессов.


В дошкольном возрасте большое влияние на развитие ребенка оказывает формирование разных видов детской деятельности: игровой, изобразительной, конструктивной, элементарной трудовой.

На психическое развитие слышащего ребенка влияет интенсивное развитие речи.


У детей дошкольного возраста формируется интерес к окружающему миру, познанию предметов и явлений, различных связей между ними. Однако основой познания в первую очередь является чувственное – процессы восприятия, наглядные формы мышления.


Процессы чувственного познания интенсивно развиваются в дошкольный период детства и у глухих детей. Развитие познавательных интересов, становление предметной деятельности, формирование игры способствуют сенсорному развитию глухих детей. Однако нарушение речи и средств общения, отставание в предметной и игровой деятельности приводят к своеобразию и задержке сенсорного развития необученных глухих детей.


В процессе обучения, направленного на развитие ребенка, формирование речи и речевого общения, личностное развитие глухих дошкольников происходит более интенсивно. В быту и в разных видах деятельности дети знакомятся с разными социальными явлениями, учатся понимать и анализировать свои и чужие поступки. У них формируются такие качества характера, как активность, самостоятельность. На протяжении дошкольного возраста происходят развитие и соподчинение мотивов, формирование интереса к окружающему миру. У старших дошкольников появляются социальные мотивы, интерес к жизни людей в обществе, стремление к общению с ними. В процессе обучения языку можно наблюдать и формирование интереса к речевой деятельности.


В процессе воспитания и обучения глухих дошкольников осуществляется их разностороннее развитие. Умственное развитие включает в себя формирование познавательных процессов и способов умственной деятельности, усвоение и обогащение знаний о природе и обществе; развитие познавательных интересов, развитие речи как средства познания.


Умственное развитие глухих детей дошкольного возраста неразрывно связано с овладением речью, потому что формирование психических процессов, познание объектов и явлений окружающей жизни, опосредовано речью.
Особые образовательные потребности глухих  дошкольников 


Особые образовательные потребности – это потребности в условиях, необходимых для оптимальной реализации актуальных и потенциальных возможностей (когнитивных, энергетических и эмоционально-волевых, включая мотивационные), которые может проявить ребенок с недостатками развития в процессе обучения (В.И. Лубовский).


О.И. Кукушкина, Е.Л. Гончарова выделяют общие аспекты особых образовательных потребностей детей с нарушениями психофизического развития:

1.
«Время начала образования – потребность в совпадении начала специального целенаправленного обучения с моментом определения нарушения в развитии ребенка. (Так, если нарушение слуха ребенка выявлено в конце первого месяца его жизни, то немедленно должно начинаться и специальное обучение. Крайне опасна ситуация, когда после выявления первичного нарушения в развитии, все усилия взрослых направляются исключительно на попытку лечения ребенка, реабилитацию средствами медицины.)

2.
Содержание образования – потребность во введении специальных разделов обучения, не присутствующих в содержании образования нормально развивающегося ребенка. (Например, разделы по формированию механизмов сознательной регуляции собственного поведения и взаимодействия с окружающими людьми и др.)

3.
Создание специальных методов и средств обучения – потребность в построении

«обходных путей», использовании специфических средств обучения, в более дифференцированном, «пошаговом» обучение, чем этого обычно требует обучение нормально развивающегося ребенка.

4.
В особой организации обучения – потребность в качественной индивидуализации обучения, в особой пространственной и временной и смысловой организации образовательной среды.

5.
В определении границ образовательного пространства – потребность в максимальном расширении образовательного пространства за пределы образовательного учреждения. В продолжительности образования – потребность в пролонгированности процесса обучения и выход за рамки школьного возраста.

6.
В определении круга лиц, участвующих в образовании и их взаимодействии – потребность в согласованном участии квалифицированных специалистов разных профилей (специальных психологов и педагогов, социальных работников, врачей разных специальностей, нейро- и психофизиологов и др.), во включение родителей проблемного ребенка в процесс его реабилитации средствами образования и их особая подготовка силами специалистов».

Особые образовательные потребности глухих детей, определяют особую логику построения образовательного процесса, находят свое отражение в структуре и содержании образования. Особые образовательные потребности детей с нарушенным слухом связаны с трудностями понимания обращенной речи, характером межличностной коммуникации, ограничением скорости переработки и объема вербальной информации.


К особым образовательным потребностям глухих детей относятся:

-
специальные образовательные условия, обеспечивающие обстановку эмоционального комфорта, упорядоченности и предсказуемости происходящего, установка педагога на поддержание в глухом ребенке уверенности в том, что в детском саду и группе его принимают, ему симпатизируют, придут на помощь в случае затруднений. При обучении совместно со слышащими сверстниками необходимо транслировать эту установку сверстникам ребенка, не подчеркивая его особость, а показывая сильные стороны, вызывая к нему симпатию личным отношением, вовлекать слышащих детей в доступное взаимодействие;

-
специальное обучение «переносу» сформированных целевых установок в новые ситуации взаимодействия с действительностью;

-
обязательность непрерывности коррекционно-развивающего процесса, реализуемого, как через содержание образовательных областей, так и в процессе специальной коррекционной работы в ходе фронтальных и малогрупповых и индивидуальных занятий;

-
специальная помощь в осмыслении, упорядочивании, дифференциации и речевом опосредовании индивидуального жизненного опыта ребенка, «проработке» его впечатлений, наблюдений, действий, воспоминаний, представлений о будущем;

-
создание условий для развития у детей инициативы, познавательной и общей активности, в том числе за счет привлечения к участию в различных (доступных) видах деятельности;

-
учет специфики восприятия и переработки информации при организации обучения и оценке достижений;

-
активное использование в образовательном (воспитательном) процессе речи как средства компенсации нарушенных функций, осуществление специальной работы по ее формированию и коррекции;

-
специальная работа по обучению словесной речи (в устной, в устно-дактильной и письменной формах) в условиях специально педагогически созданной слухоречевой среды;

-
специальная работа по формированию и развитию восприятия звучащего мира – слухового восприятия не речевых звучаний и речи, слухо-зрительного восприятия устной речи, формированию умения использовать свои слуховые возможности в повседневной жизни, правильно пользоваться звукоусиливающей аппаратурой, следить за ее состоянием, оперативно обращаться за помощью в случае появления дискомфорта;

-
специальная работа по формированию и коррекции произносительной стороны речи (речевое дыхание, голос, звуки и их сочетания, слово и фраза; интонационное оформление речи); развитие устной речи для целей коммуникации: сила и высота голоса, темп речи, логическое ударение, интонационная окрашенность высказывания, использование невербальных средств (естественные жесты, позы и т.п.), чтобы дополнить и уточнить смысл, умение вести диалог и групповой разговор;

-
специальная помощь в развитии возможностей вербальной и невербальной коммуникации;

-
специальная помощь в умении вступать в коммуникацию для разрешения возникающих трудностей; 

-
расширение социального опыта ребенка, его контактов со слышащими сверстниками;

-
психологическое сопровождение, направленное на установление взаимодействия семьи и дошкольной образовательной организации;

-
постепенное расширение образовательного пространства, выходящего за пределы дошкольной образовательной организации.


Для глухих детей, уровень общего и речевого развития которых приближен к возрастной норме, и которые, как правило, воспитываются вместе со слышащими сверстниками, важно, помимо отмеченных выше, реализовывать и такие образовательные потребности, как:

–
развитие способности воспринимать звучащую речь в разных акустических условиях;

–
развитие способности понимать речь и правильно оценивать действия собеседника в различных коммуникативных ситуациях;

–
развитие способности составлять продуктивные речевые высказывания, соответствующие теме и общей ситуации общения;

–
развитие способности накапливать собственный жизненный опыт в процессе взаимодействия с окружающим миром и активно использовать его в общении и обучении;

–
развитие способности выстраивать товарищеские и дружеские взаимоотношения со слышащими сверстниками.


К особым образовательным потребностям глухих дошкольников с выраженными дополнительными нарушениями в развитии, перспектива сближения которых с возрастной нормой маловероятна даже при систематической и максимальной специальной помощи, относятся (Л.А. Головчиц):

-
организация раннего специального обучения;

-
высокая степень индивидуализации дошкольного образования глухого ребенка;

-
использование специфических методов и средств обучения, необходимых для глухого ребенка, с учетом его индивидуальных особенностей;

-
изменение темпов обучения в соответствии с индивидуальными возможностями глухого ребенка со сложной структурой дефекта;

-
формирование потребности в общении, овладение средствами вербальной и невербальной коммуникации с детьми и взрослыми;

-
коррекция поведенческих проблем и нарушений эмоциональной сферы;

-
развитие познавательных интересов, коррекция познавательных процессов, формирование мыслительных операций;

-
развитие
всех
видов
детской
деятельности
(предметной,
игровой, изобразительной);

-
формирование навыков самообслуживания и других видов труда;

-
специальная работа по использованию сформированных умений и навыков в новых практических ситуациях.


В целях обеспечения преемственности дошкольного и начального образования принципиальное значение имеет удовлетворение особых образовательных потребностей глухих детей, включая:

-
создание образовательных условий, обеспечивающих эмоционально комфортную атмосферу, способствующую качественному образованию и личностному развитию обучающихся, формированию активного сотрудничества детей в разных видах

деятельности, расширению их социального опыта, взаимодействия со взрослыми и сверстниками, в том числе, имеющими нормальный слух; постепенное расширение образовательного пространства, выходящего за пределы дошкольной образовательной организации;

-
постановку и реализацию целевых установок, направленных на коррекцию отклонений в развитии и профилактику возникновения вторичных отклонений; создание условий для развития у обучающихся инициативы, познавательной активности, в том числе за счет привлечения к участию в различных (доступных) видах деятельности;

-
учет специфики восприятия и переработки информации;

-
преодоление ситуативности, фрагментарности и однозначности понимания, происходящего с ребенком и его социокультурным окружением;

-
обеспечение специальной помощи в осмыслении, упорядочивании, дифференциации и речевом опосредовании индивидуального жизненного опыта, включая впечатления, наблюдения, действия, воспоминания, представления о будущем; в развитии понимания взаимоотношений между людьми, связи событий, поступков, их мотивов, настроений; в осознании собственных возможностей и ограничений, прав и обязанностей; в формировании умений проявлять внимание к жизни близких людей, друзей;

-
целенаправленное и систематическое развитие речи, формирование умений обучающихся использовать устную речь по всему спектру коммуникативных ситуаций; применение в образовательно-коррекционном процессе соотношения устной, письменной, устно-дактильной речи с учетом особенностей разных категорий глухих детей, обеспечения их качественного образования, развития коммуникативных навыков, социальной адаптации и интеграции в обществе;

-
использование глухими детьми в целях реализации собственных познавательных, социокультурных и коммуникативных потребностей вербальных и невербальных средств коммуникации с учетом владения ими партнерами по общению, а также с учетом ситуации и задач общения;

-
осуществление систематической специальной (коррекционной) работы по формированию и развитию речевого слуха, слухозрительного восприятия устной речи, ее произносительной стороны, восприятия неречевых звучаний, включая музыку (с помощью звукоусиливающей аппаратуры); развитие умений пользоваться индивидуальными слуховыми аппаратами или/и кохлеарными имплантами, проводной и беспроводной звукоусиливающей аппаратурой коллективного и индивидуального пользования;

-
при наличии дополнительных первичных нарушений развития у глухих детей проведение систематической специальной психолого-педагогической работы по их коррекции;

-
оказание обучающимся необходимой медицинской помощи с учетом имеющихся ограничений здоровья, в том числе, на основе сетевого взаимодействия.

Особые образовательные потребности глухих дошкольников предполагают создание специальных образовательных условий (общих, частных, индивидуальных) в дошкольной образовательной организации, обеспечивающих им равные возможности в получении образования.
1.5. Планируемые результаты освоения АООП ДО для глухих детей 
В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения адаптированной программы БДОУ г. Омска «Детский сад № 304  компенсирующего вида» сформулированы в виде целевых ориентиров дошкольного образования, которые представляют собой социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений глухого ребенка на этапе завершения дошкольного образования. Достижение целевых ориентиров по пяти образовательным областям будет свидетельствовать о формировании у глухого дошкольника предпосылок к учебной деятельности - основе его готовности (совокупности мотивационных установок) к освоению универсальных учебных действий (УУД), определяемых ФГОС начального общего образования обучающихся с ОВЗ.

Основополагающим критерием оценки уровня сформированности функции является представление о том, что процесс созревания биологической структуры организма ребенка как базиса для оцениваемых умений и навыков имеет сугубо индивидуальный темп. 

Срок появления той или иной функции определяется как фактический возраст, который может коррелировать с возрастом по паспорту, а может иметь тенденцию, как к ретардации, так и к акселерации. Акселерация и ретардация, в свою очередь, могут быть как общими, распространяющимися на все функциональные области, так и парциальными, в пределах одной или нескольких областей.

Реализация образовательных целей и задач Примерной адаптированной программы направлена на достижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые описаны как основные характеристики развития глухого ребенка. Они представлены в виде изложения возможных достижений воспитанников на разных возрастных этапах дошкольного детства. 

Результатами освоения программы являются целевые ориентиры дошкольного образования, которые представляют собой социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребенка:

         1.5.1.
Целевые ориентиры  для детей 4 лет
- проявляет интерес к взаимоотношениям людей, познанию их характеров, оценке поступков; 

- проявляет стремление к положительным поступкам, но взаимоотношения зависят от ситуации и пока еще требуют постоянного внимания воспитателя;

- активно участвует в разнообразных видах деятельности: в играх, двигательных упражнениях, в действиях по обследованию свойств и качеств предметов и их использованию, в рисовании, лепке, речевом общении, в творчестве;

- принимает цель, в играх, в предметной и художественной деятельности по показу и побуждению взрослых ребенок доводит начатую работу до определенного результата;

- понимает, что вещи, предметы сделаны людьми и требуют бережного обращения с ними;

- проявляет эмоциональную отзывчивость, подражая примеру взрослых, старается утешить обиженного, угостить, обрадовать, помочь;

- начинает в мимике и жестах различать эмоциональные состояния людей, веселое и грустное настроение сверстников, взрослых, эмоционально откликается на содержание произведений, сопереживает героям;

- охотно включается в совместную деятельность со взрослым, подражает его действиям, отвечает на вопросы взрослого и комментирует его действия в процессе совместной игры, выполнения режимных моментов;

- проявляет интерес к сверстникам, к взаимодействию в игре, в повседневном общении и бытовой деятельности;

-владеет игровыми действиями с игрушками и предметами-заместителями, разворачивает игровой сюжет из нескольких эпизодов, приобрел первичные умения ролевого поведения;

- способен предложить собственный замысел и воплотить его в игре, рисунке, постройке;

- значительно увеличился запас слов, совершенствуется грамматический строй речи;

- формируется соответствующая возрасту координация движений;

- ребенок проявляет положительное отношение к разнообразным физическим упражнениям, стремится к самостоятельности в двигательной деятельности, избирателен по отношению к некоторым двигательным действиям и подвижным играм; 

- владеет элементарной культурой поведения во время еды за столом, навыками самообслуживания: умывания, одевания;

- правильно пользуется предметами личной гигиены (полотенцем, носовым платком, расческой);

- проявляет интерес к миру, потребность в познавательном общении со взрослыми;

- проявляет стремление к наблюдению, сравнению, обследованию свойств и качеств предметов, использованию сенсорных эталонов (круг, квадрат, треугольник), к простейшему экспериментированию с предметами и материалами;

- в совместной с педагогом познавательной деятельности переживает чувство удивления, радости познания мира;

- знает свое имя, фамилию, пол, возраст;

- осознает свои отдельные умения и действия, которые самостоятельно освоены («Я умею строить дом», «Я умею сам застегивать куртку» и т. п.);

- узнает дом, квартиру, в которой живет, детский сад, группу, своих воспитателей, няню;

- знает членов своей семьи и ближайших родственников;

- называет хорошо знакомых животных и растения ближайшего окружения, их действия, яркие признаки внешнего вида;

- способен не только объединять предметы по внешнему сходству (форма, цвет, величина), но и усваивать общепринятые представления о группах предметов (одежда, посуда, игрушки);

- участвует в элементарной исследовательской деятельности по изучению качеств и свойств объектов неживой природы, в посильной деятельности по уходу за растениями и животными уголка природы;

- освоил некоторые нормы и правила поведения, связанные с определенными разрешениями и запретами («можно», «нужно», «нельзя»), может увидеть несоответствие поведения другого ребенка нормам и правилам поведения;

- испытывает удовлетворение от одобрения правильных действий взрослыми;

- воспринимает речь и указания взрослого, принимает образец;

- следуя вопросам взрослого, рассматривает предметы, игрушки, иллюстрации, слушает комментарии и пояснения взрослого. 

         1.5.2.
Целевые ориентиры  для детей 5 лет
- дошкольник овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности; 

- способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности; 

- обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому себе, активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх;

- способен учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других; 

- адекватно проявляет свои чувства, старается разрешать конфликты; 

- владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации, умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам; 

- проявляет любознательность, склонен наблюдать, экспериментировать, имеет элементарные математические представления, простейшие знания об объектах и явлениях природы; 

- обладает начальными знаниями о себе, о социальном мире, в котором он живет; знаком с произведениями детской литературы, 

- во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены; 

- владеет элементарными навыками самообслуживания; 

- у ребенка происходит развитие крупной и мелкой моторики; он подвижен, владеет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими; 

- ориентируется в пространстве, определяет положение предметов в пространстве по отношению к себе; умеет двигаться в нужном направлении; 

- создает образы разных предметов и игрушек, объединяет их в коллективную композицию; 

- эмоционально откликается на литературные и музыкальные произведения, красоту окружающего мира, произведения искусства. 

         1.5.3
Целевые ориентиры  для детей 6 лет
- овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности- игре, общении, познавательно - исследовательской деятельности, конструировании, способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности;

- обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх. Способен учитывать интересы и чувства других, проявляет свои чувства, старается разрешать конфликты;

- владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации, умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам;

- способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены;

- проявляет любознательность, склонен наблюдать, экспериментировать;

- обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет, знаком с произведениями детской литературы, представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории;

- способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности;

- имеет знания о предметах и явлениях окружающего мира;

- имеет представление о родном крае; его достопримечательностях. Имеет представления о школе, библиотеке, театре и других общественных местах;

- знает некоторых представителей животного  и растительного мира;

- знает характерные признаки времен года;

- выбирает и группирует предметы в соответствии с познавательной задачей;

- знает элементарные правила безопасного поведения в быту, на улице, в природе и соблюдает их;

- развивается крупная и мелкая моторика; он подвижен, владеет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими;

- проявляет интерес к участию в подвижных играх и физических упражнений;

- проявляет желание участвовать в играх с элементами соревнований, в играх-эстафетах;

- пользуется физкультурным оборудованием вне занятий (в свободное время). 

         1.5.4
Целевые ориентиры  для детей 7 лет
Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования определены в соответствии с ФГОС независимо от форм реализации образовательной программы, а также от ее характера, особенностей развития детей и дошкольной образовательной организации, реализующей программу:

- ребенок овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности - игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.; способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности; 

- обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх. Способен учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, проявляет свои чувства, старается разрешать конфликты; 

- владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации, умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам; 

- развивается крупная и мелкая моторика; ребенок подвижен, владеет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими; 

- способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены;

- проявляет любознательность, склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет; знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п.; 

- ребенок способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности. 

Реализация Программы предполагает оценку индивидуального развития детей. Такая оценка производится медицинскими и педагогическими работниками в рамках педагогической диагностики (оценки индивидуального развития дошкольников, связанной с оценкой эффективности коррекционных и педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего планирования).

Сбор информации, оценку развития ребенка, и проектирование образовательного процесса на основании полученных выводов педагоги проводят посредством наблюдения за ребенком в естественных ситуациях. Наблюдаемые и фиксируемые тем, или иным образом функциональные приобретения ребенка не рассматриваются как самоцель, а лишь как средство развития его самоопределяющейся в человеческой культуре и социуме личности.

Результаты педагогической диагностики (мониторинга) могут использоваться исключительно для решения следующих образовательных задач:

- индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития); 

- оптимизации работы с группой детей. 

         1.5.5.
Модель выпускника с нарушенным слухом, освоившего основную общеобразовательную программу дошкольного образования
	Интегративные качества
	Описание интегративных качеств

	Физически развитый, овладевший основными культурно-гигиеническими навыками
	У ребёнка сформированы основные физические качества и потребность в двигательной активности. Самостоятельно выполняет  доступные возрасту гигиенические процедуры. Соблюдает элементарные правила здорового образа жизни.

	Любознательный, активный
	Интересуется новым, неизвестным в окружающем мире. Задаёт вопросы взрослому, любит экспериментировать. Способен самостоятельно действовать. В случае затруднений обращается за помощью к взрослому. Принимает живое, заинтересованное участие в образовательном процессе.

	Эмоционально отзывчивый
	Откликается на эмоции близких и друзей. Способен сопереживать. Эмоционально реагирует на художественные произведения и мира природы.

	Овладевший средствами общения и способами взаимодействия со взрослыми и сверстниками
	Ребёнок адекватно использует приобретённые им средства общения (говорение, чтение, слухо-зрительное восприятие, дактилирование), владеет конструктивными способами взаимодействия с детьми и взрослыми (обменивается предметами, распределяет действия при сотрудничестве). Способен изменять стиль общения со взрослым или сверстником, в зависимости от ситуации.

	Способный управлять своим поведением и планировать свои действия на основе первичных ценностных представлений, соблюдающий элементарные общепринятые нормы и правила поведения
	Поведение ребёнка преимущественно определяется не сиюминутными желаниями и потребностями, а требованиями со стороны взрослыми первичными ценностными представлениями о том «что такое хорошо и что такое плохо». Ребёнок способен планировать свои действия, направленные на достижение конкретной цели. Соблюдает правила поведения на улице (дорожные правила), в общественных местах (транспорте, магазине, поликлинике, театре и др.)

	Способный решать интеллектуальные и личностные задачи (проблемы), адекватные возрасту
	Ребёнок может применять самостоятельно усвоенные знания и способы деятельности для решения новых задач, поставленных как взрослым, так и им самим; в зависимости от ситуации может преобразовывать способы решения задач. Ребёнок способен предложить собственный замысел и воплотить его в рисунке, постройке, рассказе и др.

	Имеющий первичные представления о себе, семье, обществе, государстве, мире и природе
	Ребёнок имеет представление о себе, собственной принадлежности и принадлежности других людей к определённому полу; о составе семьи, родственных отношениях и взаимосвязях, распределении семейных обязанностей, семейных традициях; об обществе, его культурных ценностях; о государстве и принадлежности к нему; о мире.

	Овладевший универсальными предпосылками учебной деятельности
	Умеет  работать по правилу и образцу, понимает и выполняет  инструкции взрослого.

	Овладевший необходимыми умениями и навыками
	У ребёнка сформированы умения и навыки, необходимые для осуществления различных видов детской деятельности.


1.6.  Планируемые промежуточные результаты освоения адаптированной основной образовательной программы в соответствии с образовательными областями 

Система оценки качества образовательной деятельности в БДОУ г. Омска «Детский сад № 304 компенсирующего вида» предполагает оценивание качества условий образовательной деятельности. Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности учреждения на основе достижения детьми планируемых результатов освоения Программы.


Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей, динамики их образовательных достижений. Педагогическая диагностика проводится в ходе наблюдений за активностью детей в спонтанной и специально организованной деятельности.


Инструментарий для психолого-педагогической диагностики — карты динамики развития ребенка, позволяющие фиксировать индивидуальную динамику и перспективы развития каждого ребенка в ходе

· коммуникации со сверстниками и взрослыми;

· игровой деятельности;

· познавательной деятельности;

· художественной деятельности;

· физического развития.


Основными принципами психолого-педагогического изучения детей дошкольного возраста являются следующие.

1.  Комплексный характер изучения детей.
2. Всесторонний характер психолого-педагогического обследования.

3.  Учет возраста ребенка при организации психолого-педагогического изучения.

4.  Изучение ребенка в динамике.

5.  Индивидуальный подход к ребенку.

6.  Качественный анализ результатов обследования и выяснение потенциальных возможностей ребенка.


Результаты психолого-педагогической диагностики могут использоваться исключительно для решения следующих образовательных задач:

1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития);

2) оптимизации работы с группой детей.


Индивидуальная карта динамики развития – это документ, в котором отражены этапы усвоения Программы на протяжении всего периода обучения в дошкольной группе. В работе использовались материалы целого ряда изданий. После анализа литературы по сур-допедагогике и сурдопсихологии были выделены ключевые показатели по каждому разделу программы. Контролируя их, можно проследить степень усвоения каждым ребенком программного материала.


Были сформулированы основные принципы психолого-педагогического изучения детей дошкольного возраста с нарушениями слуха.


За основу была взята методика обследования, разработанная Т.В. Николаевой. Но в отличие от вышеназванной работы предлагаемая карта развития дает развернутую информацию о ребенке, собранную на протяжении нескольких лет.


Карта динамики коррекционно-развивающего обучения предполагает прослеживание результатов по следующим линиям развития:

· социальное развитие

· физическое развитие

· игровая деятельность

· познавательное развитие

· ФЭМП

· продуктивные виды деятельности

· трудовое воспитание

· развитие речи

· развитие слухового восприятия и формирование произношения


Первый раздел « Анкетные данные и анамнестические сведения» представляет собой анкету, которая заполняется при поступлении ребенка в группу после изучения медицинской карты, рекомендаций ПМПК и беседы с родителями. Особое внимание уделяется данным о протекании беременности матери, заболеваниях, способах их лечения во время беременности, родах, о болезнях перенесенных ребенком и их лечении. В процессе беседы собираются сведения о составе семьи, родителях ребенка, режиме его дня дома, раннем развитии ребенка. Выясняется, какие заболевания перенес ребенок, в каком возрасте. Анализируются условия воспитания ребенка в семье: способы общения с ребенком, использование слуховых аппаратов, организация общеразвивающей и коррекционной работы.

Остальные разделы представляют собой таблицы, которые заполняются на протяжении всех лет пребывания ребенка в дошкольном отделении по результатам наблюдений и по итогам контрольных заданий.


При изучении социальное развитие, выявляется характер взаимодействия и общения ребенка с взрослыми и сверстниками, особенности поведения и эмоционально-волевой сферы. Раздел заполняется после проведения наблюдений за воспитанником во время режимных моментов, прогулок, в процессе свободных игр.


Физическое воспитание является составной частью системы коррекционно-педагогической работы с глухими и слабослышащими дошкольниками, имеющими сложную структуру нарушений развития. Дети данной группы демонстрируют большую, чем в норме вариативность индивидуальных показателей физического и двигательного развития. Поэтому, в карте нашли отражение все показатели развития, которые включены в программу, а именно: построение, ходьба, бег, ползание, лазание, прыжки, метание, общеразвивающие упражнения, упражнения для развития равновесия, упражнения для формирования правильной осанки, подвижные игры, усвоенный речевой материал.


При заполнении раздела «Физическое развитие», отмечается, какими разновидностями упражнений овладел каждый конкретный ребенок (все они расписаны в программе). Это касается ходьбы, бега, метания, прыжков, ползания и лазания. Для общеразвивающих упражнений, упражнений на сохранение равновесия и формирование правильной осанки важно отметить качество выполнения, а именно амплитуду и точность. Одной из задач физического воспитания является формирование общего психического развития и формирование произвольной деятельности. Поэтому прослеживается, достаточна ли степень произвольной регуляции деятельности детей.


В графе «Способ восприятия инструкции» отмечаются способы предъявления заданий: действия по показу, подражанию, образцу, по письменной или словесной инструкции.


В графе «Подвижные игры» оценивается развитие коммуникативных умений: способность устанавливать правила выполнения отдельных движений или упражнений; использование выразительных средств общения - жестов, мимики, речи.


Учитывая большие возможности физкультурных занятий для речевого развития, отслеживается, насколько дети усваивают программный речевой материал.


Результаты заносятся в карту по итогам наблюдений во время физкультурных занятий и специально организованных проверок.


Изучая игровую деятельность детей, отмечаются проявления личной активности в действиях с предметами: интерес к игрушкам, какие предметы привлекают ребенка, как долго он занимается одним делом, стремление ребенка играть с ровесниками, характер предметно- игровых действий.


Сюжетно-ролевая игра является ведущей деятельностью детей дошкольного возраста. Поэтому важно проследить становление еѐ основных структурных компонентов. Фиксируются этапы развития содержания игры, использование ребенком предметов-заместителей, принятие роли. Необходимо также отметить сопровождение действий ребенка речью.


Изучение особенностей развития игровой деятельности ребенка проводится в процессе наблюдений за детьми во время специально организованных занятий, во время свободной игровой деятельности.

Раздел «Познавательное развитие» состоит из следующих частей: мышление, восприятие, внимание, память.


Проводя ежегодное обследование детей, можно прийти к выводу, что динамику познавательного развития ребенка очень удобно проследить, используя одни и те же методики. Но требования к их выполнению, оценка действий и степень сложности будут меняться от года к году.


В целях изучения мышления, восприятия, внимания и памяти можно провести серии заданий, предложенных Т.В. Николаевой, С.Д. Забрамной, Е.А. Стребелевой и Н.В. Серебряковой.


Для изучения динамики развития восприятия цвета использовать работу с разно- цветной мозаикой, восприятия формы – «Почтовый ящик», восприятия величины – разновидности серий, восприятие пространственных отношений - конструирование из палочек.

Развитие мыслительных процессов прослеживаются во время проведения следующих заданий: работа с пирамидками, матрешками, разрезными картинками. Эти методики подробно описаны в материалах для психолого-педагогического обследования детей Е.А.Стребелевой.


При проведении невербальной классификации по образцу, ребенку предлагается разложить картинки, относящиеся к определенным тематическим группам, например, посуда - животные, обувь - овощи - мебель. Задание «Почини коврик» представляет собой вариант наглядных задач Д.Равена..


Зрительное внимание у глухих и слабослышащих детей отличается нестойкостью и кратковременностью. В процессе обучения дети учатся фиксировать внимание на предметах и игрушках, следить за действиями с ними, их перемещениями в пространстве. С целью прослеживания динамики развития внимания детям предлагаются следующие задания: «Найди такую же картинку» и «Лабиринты». В первом задании перед ребенком выкладываются картинки (их количество и степень различия зависит от возраста и индивидуальных возможностей ребенка). Необходимо найти среди них такую же, как на образце. Работа с лабиринтами проводится по методике, предложенной С.Д.Забрамной.


Заполняя карту по разделам «Мышление», «Восприятие» и «Внимание», отмечаются результаты выполнения заданий (выполнено самостоятельно, после обучении, не выполнено), степень сложности (это может быть количество используемых элементов или этап заданий), а также способы действия (хаотические действия, пробующие действия, примеривание, зрительная ориентировка).


Оценить и проследить развитие памяти маленького ребенка можно, предложив ему знакомые игрушки (количество зависит от индивидуальных особенностей). Необходимо запомнить последовательность их расположения. Ребенок отворачивается, педагог меняет игрушки местами. В таблице фиксируется количество игрушек, наличие ошибок.


Для изучения словесной памяти можно использовать лото. Сначала ребенок соотноси т картинки с табличками (выбор может быть от 2 и более), а через несколько секунд узнает слова на табличках. Аналогично проводятся задания с дактилируемыми словами и словами, обозначенными жестами.

Вышеперечисленные задания лучше всего проводить во время индивидуальных занятий.


Основные направления раздела «Формирование элементарных математических представлений» следующие:
· формирование количественных представлений;

· формирование представлений о величине;

· формирование представлений о форме предметов и их пространственном расположении;

· формирование временных представлений;

· формирование элементарных измерительных навыков.


Работа по всем направлениям проводится на протяжении всех лет обучения, изменяется лишь степень сложности материала.


На занятиях по формированию элементарных математических представлений ведется систематическая работа по развитию речи. Поэтому в таблицу включены графы «Способ восприятия речевого материала» и «Степень усвоения речевого материала».


Раздел «Продуктивные виды деятельности», состоящий из четырех таблиц («Лепка», «Аппликация», «Рисование», «Конструирование») отражает, в какой степени реализованы основные задачи обучения изобразительной и конструктивной деятельности. Фиксируются следующие компоненты. Операционно-технический уровень деятельности, предполагающий усвоение детьми приемов и навыков изобразительной деятельности, а также развитие умения подбирать необходимые материалы и средства рисования. Оценочный уровень деятельности позволяет определить, насколько адекватно ребенок оценивает свою и чужую продукцию. Контроль степени сформированности восприятия необходим для оценки возможностей детей определить пространственные свойства и отношения, направление пространства, его протяженности. Работа по изобразительной деятельности тесно связана с работой по развитию речи. Поэтому в таблицах есть графы: способ восприятия инструкции и речевое развитие. 
Другие важные моменты – это аккуратность и самостоятельность выполнения работ. Фиксируются методы, при помощи которых идет обучение и достигаются максимальные результаты на определенном этапе.


Данные разделы заполняются по итогам наблюдений и результатам специальных заданий, предложенных в программе.


Раздел «Трудовое воспитание» представлен в карте тремя таблицами: «Культурно- гигиенические навыки и навыки самообслуживания», «Хозяйственно-бытовой труд» и «Ручной труд». В таблице «Культурно-гигиенические навыки и навыки самообслуживания» отражается уровень сформированности навыков самообслуживания (одевание, умывание, прием пищи и др.), овладение которыми предполагает программа. В таблицах «Хозяйственно-бытовой труд» и «Ручной труд» перечислены умения и навыки, которыми дети должны овладеть в течение обучения в дошкольном отделении. Кроме того, обязательно фиксируется способ восприятия ребенком инструкции и степень усвоения речевого материала по данному разделу.

Сведения об уровне сформированности у детей навыков самообслуживания собираются непосредственно в ходе проведения режимных моментов. Таблицы «Хозяйственно-бытовой труд» и «Ручной труд» заполняются после анализа приобретенных детьми навыков во время специальных занятий, индивидуальных поручений.


Один из наиболее важных разделов - «Развитие речи». В таблице отражены задачи, реализуемые в процессе обучения в течение 3 лет. Уже в группе первого года обучения в качестве основных задач выделяются: развитие языковой способности; формирование речевой активности; овладение значением слов и фраз по различным тематикам; обучение восприятию знакомого речевого материала в устной форме; формирование навыков глобального чтения.


На втором году обучения добавляется формирование навыка аналитического чтения, обучение пониманию и выполнению поручений, ответам на вопросы. Для формирования звукобуквенного анализа и овладения структурой слов вводится дактилология. Запоминанию слов способствует списывание слов печатными буквами.


В подготовительной группе большое внимание уделяется формированию умения спрашивать, задавать вопросы.


Результаты заносятся по итогам специально проведенных проверочных заданий. Работа по развитию слухового восприятия и обучению произношению является частью

Программы коррекционной работы с глухими и слабослышащими детьми дошкольного возраста.


Карта заполняется в конце учебного года и является своеобразным итоговым «аттестатом» ребенка. В заполнении принимают участие все педагоги группы. Функции распределяются по-разному. Изучение социального и физического развития, трудового воспитания, игровой, изобразительной и конструктивной деятельности берут на себя воспитатели. Познавательное развитие заполняет педагог-психолог, развитие речи, формирование элементарных математических представлений, заполняет учитель-дефектолог.


На основании полученных результатов пишутся педагогическая и речевая характеристики, разрабатывается план организации коллективной деятельности с учетом возможностей каждого воспитанника группы.

Циклограмма мониторинга

	Дата
	Вид диагностики
	Цель диагностики
	Ответственные

	Сентябрь(1-2 неделя) -
	Вводная диагностика вновь поступивших
	Определение уровня развития ребенка с целью составления индивидуального образовательного маршрута
	Педагог-психолог, учитель дефектолог, воспитатели, инструктор по физвоспитанию, учитель музыкальной ритмики

	
	Вводная диагностика воспитанников по разделам программы
	
	

	Декабрь(3-4 неделя)


	Промежуточная диагностика
	Корректировка индивидуальных образовательных маршрутов
	Педагог-психолог, учитель дефектолог

	Апрель
	Психологическая готовность детей к обучению в школе
	Определение уровня готовности детей к обучению в школе
	Педагог-психолог, учитель дефектолог

	Май

(3-4 неделя)
	Итоговая диагностика по образовательным областям
	Определение степени реализации индивидуального образовательного маршрута
	Педагог-психолог, учитель дефектолог, воспитатели, инструктор по физвоспитанию,

учитель музыкальной ритмики


Углубленный психолого-педагогический мониторинг индивидуального развития ребенка проводится специалистами: учителем-дефектологом, педагогом-психологом, учителем-логопедом. Участие ребенка в психолого-педагогической диагностике допускается только с согласия его родителей (законных представителей).

Основной задачей диагностического направления является прогноз возможных трудностей обучения и воспитания на его начальном этапе, определение причин и механизмов уже возникших проблем.

Психологический аспект обследования включает в себя изучение уровня умственного, речевого, моторного развития воспитанника, особенностей гнозиса, праксиса, межанализаторного взаимодействия, пространственно-временных представлений, характера произвольной деятельности.

Педагогический аспект – выявление трудностей формирования знаний, умений, навыков, определение этапа на котором эти трудности возникли и условий их преодоления. Для этого проводится изучение уровня умственного развития ребенка, анализ продуктивных видов деятельности, наблюдение за воспитанником в различных видах деятельности.

С этой целью учитель-дефектолог использует методики и диагностические комплексы: 

1. Головчиц Л.А. Материалы для проверки усвоения детьми раздела "Развитие речи" Про- граммы воспитания и обучения глухих детей дошкольного возраста // Дефектология. - 1983. - № 6. – С. 63- 69.

2. Забрамная С.Д. От диагностики к развитию: Материалы для психолого-педагогического изучения детей в дошкольных учреждениях и начальных классах школ. – М.: Новая школа, 1998. – 64 с.

3. Николаева Т.В. Комплексное психолого-педагогическое обследование ребенка раннего возраста с нарушенным слухом. – М.: Экзамен, 2006. – 111 с.

4. Материалы для комплексного психолого-педагогического обследования ребенка раннего возраста с нарушенным слухом. – М.: Экзамен, 2006. – 47 с.

5. Психолого-педагогическая диагностика развития детей раннего и дошкольного возраста: методическое пособие / Под ред. Е.А. Стребелевой. – М.: Просвещение, 2007. – 164 с.

Результаты обследования заносятся в диагностические карты для комплексного отслеживания динамики развития всех сторон личности и обучаемости ребенка. На основании полученных данных составляется заключение и план индивидуальной коррекционно-развивающей работы.
Индивидуальный маршрут глухого ребёнка разрабатывается воспитателями и специалистами БДОУ: педагогом-психологом, музыкальным руководителем, учителем-логопедом, учителем-дефектологом и инструктором по физической культуре. 
AI СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ
2.1. Содержание программы.
2.1.1. Общие положения

В соответствии с ФГОС ДО общий объем образовательной программы для детей с ограниченными возможностями здоровья, рассчитана с учетом направленности Программы в соответствии с возрастом воспитанников, основными направлениями их развития, спецификой БДОУ г. Омска «Детский сад № 304  компенсирующего вида» и включает время, отведенное на образовательную деятельность, осуществляемую в процессе организации различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной и др.) с квалифицированной коррекцией недостатков в физическом и/ или психическом развитии детей. 

Образовательная деятельность с квалифицированной коррекцией недостатков в физическом и (или) психическом развитии детей по реализации образовательной программы дошкольного образования для детей с ОВЗ осуществляется в ходе режимных моментов, специально организованной непосредственной образовательной деятельности, самостоятельной деятельности детей, взаимодействия с семьями детей.


Задачами деятельности БДОУ г. Омска «Детский сад № 304  компенсирующего вида» являются:

– развитие физических, интеллектуальных, нравственных, эстетических и личностных качеств;

– формирование предпосылок учебной деятельности;

– сохранение и укрепление здоровья; 

– коррекция недостатков в физическом и (или) психическом развитии детей; 

– создание современной развивающей предметно-пространственной среды, комфортной как для детей с ОВЗ, так и для нормально развивающихся детей, их родителей (законных представителей) и педагогического коллектива;

– формирование у детей общей культуры. 


Коррекционно-развивающая работа строится с учетом особых образовательных потребностей детей с нарушением слуха и заключений психолого-медико-педагогической комиссии. 


Содержание образовательной деятельности и программы коррекционной работы в группах компенсирующей и комбинированной направленности разрабатываются на основе Примерной адаптированной основной образовательной программы для глухих детей.


Система коррекционной работы по данной АООП для воспитанников с нарушением слуха предполагает непосредственно коррекционно-развивающую работу и деятельность по пяти образовательным областям, определенным во ФГОС ДО:

· познавательное развитие;

· социально-коммуникативное развитие;

· речевое развитие;

· художественно-эстетическое развитие;

· физическое развитие.

В совокупности, обозначенные образовательные области обеспечивают решение общеразвивающих задач. Вместе с тем каждый из видов деятельности имеет свои коррекционные задачи и соответствующие методы их решения. Это связано с тем, что дети с нарушением слуха имеют специфические особенности восприятия, обусловленные непосредственно имеющимися нарушениями, поэтому они нуждаются в специальном воздействии, направленном на коррекцию их слухоречевого развития, на формирование навыков взаимодействия со взрослыми и сверстниками. Поэтому в содержание Программы включены такие разделы, как: развитие слухового восприятия; формирование письменной речи, формирование устной речи, обучение произношению слов и фраз, обучение самостоятельной устной речи, практическое овладение грамматическими формами, рассказывание, обучение чтению, обучение письму. Конкретное содержание указанных образовательных областей зависит от возрастных и индивидуальных особенностей детей, определяется целями и задачами Программы и может реализовываться в различных видах детской деятельности. Содержание работы ориентировано на разностороннее развитие дошкольников с нарушением слуха с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей и обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей детей с нарушением слуха. 


Задачи психолого-педагогической работы по формированию физических, интеллектуальных и личностных качеств детей решаются интегрировано в ходе освоения всех образовательных областей наряду с задачами, отражающими специфику каждой образовательной области, с обязательным психологическим сопровождением. 


Решение программных образовательных задач предусматривается не только в рамках непосредственно образовательной деятельности, но и в ходе режимных моментов. 


Содержание Программы определяется в соответствии с направлениями и особенностями развития ребенка с нарушением слуха, соответствует основным положениям возрастной психологии и дошкольной сурдопедагогики и обеспечивает единство воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач. Для повышения эффективности коррекционно-педагогической работы организуется адекватная возможностям ребенка охранительно-педагогическая и предметно-развивающая среда, то есть система условий, обеспечивающих полноценное развитие всех видов детской деятельности, коррекцию  отклонений высших психических функций и становление личности ребенка. В связи с тем, что для большинства детей с нарушением слуха характерны моторные трудности, двигательная расторможенность.

В качестве методического комплекса использована:

1. Носкова Л.П., Головчиц Л.А., Шматко Н.Д., Пелымская Т.В., Есимханова Р.Т., Катаева А.А., Короткова Г.В., Трофимова Г.В. Программа  воспитания и обучения глухих детей дошкольного возраста. – М: Владос, 1991, 2001
 2. Головчиц Л.А. Программа «Воспитание и обучение слабослышащих дошкольников со сложными (комплексными) нарушениями развития»-М.: Гном и Д, 2006.


Большую роль в успешности работы является профессиональное обучение сурдопедагога, а также постоянное повышение его квалификации. Помимо специализированных ВУЗов, где можно получить данную специальность, есть профессиональные курсы в Москве для переподготовки специалистов.

Содержание психолого-педагогической работы ориентировано на разностороннее развитие дошкольников с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей. Задачи психолого-педагогической работы по формированию физических, интеллектуальных и личностных качеств детей решаются интегрировано в ходе освоения всех образовательных областей наряду с задачами, отражающими специфику каждой образовательной области, с обязательным психологическим сопровождением. При этом решение программных образовательных задач предусматривается не только в рамках непосредственно образовательной деятельности, но и в ходе режимных моментов — как в совместной деятельности взрослого и детей, так и в самостоятельной деятельности дошкольников.
	Образовательная

область
	Содержание

	Социально -

коммуникативная
	• усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая

моральные и нравственные ценности;

• развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и

сверстниками;

• становление самостоятельности, целенаправленностии саморегуляции собственных действий; развитие социального и

эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости,

сопереживания, формирование готовности к совместной деятельности

со сверстниками, формирование уважительного отношения и чувства

принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в

Организации;

• формирование позитивных установок к различным видам труда

и творчества;

• формирование основ безопасного поведения в быту, социуме,

природе.

	Познавательная
	• развитие интересов детей, любознательности и познавательной

мотивации;

• формирование познавательных действий, становление сознания;

• развитие воображения и творческой активности;

• формирование первичных представлений о себе, других людях,

объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов

окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании,

ритме, темпе, количестве,  числе, части и целом, пространстве и

времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.);

• о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных

ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках,

о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы,

многообразии стран и народов мира.

	Речевое развитие
	· владение речью как средством общения и культуры; обогащение активного словаря;

· развитие связной, грамматически правильной диалогической и

монологической речи; развитие речевого творчества; развитие

· звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха ;знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы;

· формирование звуковой аналитико-синтетической активности

как предпосылки обучения грамоте.

	Художественно эстетическая
	•
развитие предпосылок ценностно -смыслового понимания  и восприятия произведений искусства(словесного,
музыкального,

изобразительного), мира природы;
•
становление эстетического отношения к окружающему миру;

•
формирование элементарных представлений о видах искусства;
•
восприятие музыки, художественной литературы, фольклора;

•
стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений.

	Физическое развитие
	· реализацию самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др.).

•
приобретение опыта в следующих видах деятельности детей:двигательной, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных на развитие таких физических качеств, как координация и гибкость.



Для обеспечения вариативности образовательного процесса содержание некоторых образовательных областей реализуется через использование парциальных программ, авторских методик, технологий, разработок. Вариативная часть используется как дополнение к содержанию АООП для глухих воспитанников. Познавательное развитие:
· «Юный эколог» С.Н. Николаевой (для детей 2-7 лет);

· «Мы живем в России» Н.Г. Зеленовой, Л.Е.Осиповой (для детей 5-7 лет);

· «Я – ребенок, и я имею право!» Н.Г. Зеленовой, Л.Е.Осиповой (для детей 6-7 лет);

«Введение в мир экономики» А.А. Смоленцевой (для детей 6-7 лет). Социально-коммуникативное развитие:
· «Основы
безопасности
детей
дошкольного
возраста»
Н.Н.
Авдеевой, О.Л.Князевой, Р.Б.Стеркиной (для детей 5-7 лет);

· «Уроки светофора» Л.В. Гороховой (программа обучения детей дошкольного возраста правилам дорожного движения для детей 2-7 лет).

Речевое развитие:
· «Комплексная образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет» Нищевой Н.В (раздел «Связная речь»).

Художественно-эстетическое развитие:
· «Конструирование и художественный труд в детском саду» Л.В. Куцаковой (конструктивно-модельная деятельность для детей 2-7 лет, прикладное творчество для детей 5-7 лет);

· «Ладушки» И.Каплуновой, И. Новоскольцевой (программа по музыкальному воспитанию детей дошкольного возраста для детей 2-7 лет);

·  «Ритмическая мозаика» А.И. Бурениной (программа поритмической пластике для детей 3-7 лет).

Физическое и социально-коммуникативное развитие:
· «Воспитание основ здорового образа жизни у малышей» Голициной Н.С., Шумовой И.М. (для детей 4-5 лет).

2.1.2. Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие»


Социально-коммуникативное развитие направлено на: 
- усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности; 

- развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками;

- становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий;

- развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания;

- формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками;

- формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в образовательной организации; 

- формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества; 

- формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе.

Цель: социализация детей дошкольного возраста, приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества, государства.

Основные задачи:
1. Образовательные:

- развитие игровой деятельности;

- формирование первичных представлений о себе (особенностях, возможностях, гендерной принадлежности и др.) и других людях;

- формирование первичных представлений о семье, обществе, государстве, мире;

- развитие общения и взаимодействия ребенка с взрослыми и сверстниками, развитие социального и эмоционального интеллекта;

- формирование готовности детей к совместной деятельности, развитие умения договариваться, самостоятельно разрешать конфликты со сверстниками;

- формирование первичных представлений о труде взрослых, его роли в обществе и жизни каждого человека;

- развитие навыков самообслуживания; становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий;

- формирование первичных представлений о безопасном поведении в быту, социуме, природе.

2. Воспитательные:

- усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, воспитание моральных и нравственных качеств ребенка, формирование умения правильно оценивать свои поступки и поступки сверстников;

- формирование эмоциональной отзывчивости, сопереживания, уважительного и доброжелательного отношения к окружающим;

- формирование интереса к себе и другому человеку, воспитание чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в организации;

- формирование умения ответственно относиться к порученному заданию (умение и желание доводить дело до конца, стремление сделать его хорошо);

- воспитание ценностного отношения к собственному труду, труду других людей и его результатам;

- формирование духовно-нравственного отношения и чувства сопричастности к родному дому, семье, детскому саду, городу, родному краю, стране, культурному наследию своего народа;

- воспитание осознанного отношения к выполнению правил безопасности. 

3. Коррекционные:

- формирование активных позиций, повышение уровня самостоятельности, снижение проявлений замкнутости, необщительности;

- развитие устремлений ребенка к самопроявлению в элементарных формах самообслуживания и трудовой деятельности;

- коррекция нарушений в эмоционально-поведенческом отношении детей к различным сферам деятельности;

- расширение круга общения ребенка.

Основные направления реализации образовательной области:
- развитие игровой деятельности детей с целью освоения различных социальных ролей;

- трудовое воспитание;

- коммуникация; 

- формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе 
Развитие игровой деятельности
Принципы развития игровой деятельности:
- отсутствие принуждения любой формы при включении детей в игру; авторитаризм противоречит сущности игры, необходимо поддерживать взаимоуважение, предполагать только добровольное вовлечение детей в игру;

- принцип развития игровой динамики реализуется через правила игр, они стимулируют развитие сюжета; важно поощрять игровую инициативу, которая активизирует игру;

- принцип создания игровой атмосферы, снятие моментов, провоцирующих конфликты, расширение игровых аксессуаров, проведение тренингов на неудачи, обогащение репертуара детских игр;

- принцип взаимосвязи игровой и неигровой деятельности (являясь ускорителем многих процессов развития детей, игра должна отступать на второй план в деятельности, которая ценна сама по себе, – труд, экспериментирование; в дошкольном учреждении игра – средство перехода к другой деятельности);

- принцип перехода от простейших игр к более сложным; задержка ребенка в сфере одномерных, простых игр опасна, необходимо движение к более сложным моделям игр, которые помогают реализовать себя, устанавливать контакты.

	Содержание образовательной работы (1 год обучения)

	Предметно-игровая деятельность:


	- воспитывать интерес к играм, желание играть с предметами и игрушками;

- поощрять стремление играть рядом, воспитывать положительное отношение к играм друг друга;

- воспитывать бережное отношение к предметам и игрушкам, учить класть игрушки на место, правильно пользоваться ими;

- учить выполнять с игрушками простые игровые действия по подражанию воспитателю, а затем самостоятельно; 

- учить играть с сюжетными игрушками, переносить элементарные игровые действия, освоенные с одними игрушками, на другие; 

- учить играть с машинами;

- формировать начальные навыки строительных игр (по подражанию делать из кубиков гараж, дом, ворота, стол, стул и т. д. Использовать эти постройки в несложных игровых сюжетах);

- организовывать сезонные игры с песком, водой, снегом.

	Дидактические игры
	- формировать у детей интерес и желание самостоятельно играть с игрушками и предметами;

-  обогащать сенсорно-двигательный опыт детей, совершенствовать зрительно-двигательную координацию, учить вычленять признаки и свойства предметов и ориентироваться на них;

- способствовать развитию мелкой моторики, побуждать выполнять действия с предметами;

- учить различать предметы по величине, по подражанию воспитателю собирать пирамидку в определенной последовательности, собирать двух - трехместных матрешек;

- ориентироваться на форму: подбирать крышки к коробкам и баночкам различной формы (круглые, прямоугольные, квадратные);

- различать основные цвета (подбирать предметы одного цвета, раскладывать шарики, кубики по цвету);

- воссоздавать изображение (разрезные картинки из 2—3 частей), собирать простые сборно-разборные игрушки;

- соотносить предметы и их изображения;

- действовать с предметами-орудиями (совок, лопаточка, веревочка, палка с крючком).



	Подвижная игра
	- приучать детей к совместным играм;

- учить ориентироваться в пространстве комнаты, зала, бегать, ходить, не наталкиваясь на других детей;

- побуждать к играм с мячами, каталками, тележками, автомобилями;

- учить подражать простейшим движениям некоторых животных (ходить, как мишка; прыгать, как зайка; летать, как птички и т. д.), действовать в соответствии с правилами игры.

	Содержание образовательной работы (2 год обучения)

	Сюжетно-ролевая игра


	- вызывать у детей интерес к игрушкам, желание играть с ними;

- способствовать возникновению и укреплению во время игр доброжелательных отношений между детьми;

- учить правильно, в соответствии с функциональным назначением, использовать сюжетные игрушки;

- производить с игрушками простые игровые действия, а затем последовательно объединять их в связные эпизоды, отображающие реальные жизненные;

- учить сооружать из напольного строительного материала с помощью воспитателя простые постройки, применяя умения, приобретенные на занятиях по конструированию;

- формировать первые навыки совместной игры посредством проведения коллективных игр под руководством взрослого; учить воспроизводить показанные педагогом игровые действия, соблюдать очередность при выполнении определенных действий;

- способствовать возникновению предпосылок к сюжетно-ролевой игре путем проведения тематических прогулок, наблюдений за трудом взрослых, поведением животных, проведения инсценировок с использованием кукольного театра сказок, показа сценок из жизни детей, организации дидактических игр;

- учить обозначать словом предметы и действия с ними,  выполнять игровые действия по словесной инструкции.

	Дидактическая игра
	- знакомить детей с разнообразными дидактическими игрушками;

- развивать умение осуществлять разнообразные предметно-игровые действия с использованием дидактических игрушек;

- учить ориентироваться на различные свойства предметов: форму (шар, куб), цвет, величину;

- познакомить детей с расположением предметов в пространстве (внизу — наверху);

- учить соотносить плоскостную и объемную формы, узнавать знакомые предметы в изображении, подбирать одинаковые предметы и их изображения;

- учить использовать в игре несложные предметы-орудия;

- учить из частей создавать целый предмет (целостные изображения), использовать сборно-разборные игрушки, разрезные картинки с простой конфигурацией разреза (3—4 части).

	Подвижная игра


	- воспитывать навыки правильного поведения во время подвижных игр, учить ориентироваться в пространстве комнаты;

- формировать способность к игровым действиям в воображаемых условиях, выполнять определенные движения по условиям игры; передавать с помощью движений особенности поведения и повадки персонажей игры; действовать в игре выразительно и эмоционально, связывая характер персонажа с его движениями;

- учить называть выполняемые действия (в соответствии со словарем второго года обучения).

	Содержание образовательной работы (3 год обучения)

	Сюжетно-ролевая игра
	- продолжать воспитывать интерес к игрушкам и играм, поощрять длительные занятия детей с игрушками;

- формировать умение играть рядом и друг с другом, способствовать образованию и укреплению игровых коллективов (групп);

- воспитывать доброжелательное отношение к сверстникам;

- учить бережно относиться к игрушкам;

- учить отражать в игре явления повседневной жизни, трудовые процессы, отношения между людьми;

- продолжать формировать у детей умение последовательно осуществлять в играх несколько взаимосвязанных действий;

- учить использовать в сюжетных играх строительный материал;

- учить детей в игре брать на себя роли близких взрослых людей и отражать эпизоды их трудовой жизни;

- проводить разнообразную работу по подготовке к проведению сюжетно-ролевых игр (тематические экскурсии, наблюдения, дидактические игры, чтение, рассматривание картин);

- учить детей использовать знакомые слова и фразы во время игр, спрашивать о названиях новых предметов и явлений, общаться в игре друг с другом и со взрослыми с помощью речи.

	Дидактическая игра
	- продолжать знакомить детей в процессе игр с различными свойствами предметов, учить их учитывать эти свойства при выполнении игровых задач;

- учить узнавать, различать и соотносить предметы по цвету, форме, величине;

- формировать умение правильно вести себя во время коллективных дидактических игр, воспитывать самостоятельность в решении поставленных задач.

	Подвижная игра


	- продолжать воспитывать у детей умение правильно вести себя во время подвижных игр (слушать ведущего — взрослого, действовать по определенному сигналу, ориентироваться в пространстве комнаты);

- поощрять самостоятельные подвижные игры детей;

- учить детей выделять правила игры и соблюдать их, согласовывать свои движения с условиями игры, развивать умение с помощью движений передавать характер изображаемых персонажей, действовать в игре эмоционально, выразительно, двигаться ловко, пластично;

- способствовать совершенствованию физического развития детей в соответствии с задачами физического воспитания для данного года.

	Содержание образовательной работы (4 год обучения)

	Сюжетно-ролевая игра
	-продолжать формировать у детей умение связывать в игре несколько действий в логической последовательности: входить в игровую ситуацию, брать на себя роль и действовать до конца игры в соответствии с ролью и сюжетом игры;

- учить детей предварительному планированию этапов предстоящей игры, уметь находить нужные для данной игры предметы, использовать разнообразные предметы-заменители, включать в сюжет игры разнообразные постройки из крупного напольного и настольного строительного материала;

- продолжать учить детей отражать в играх события реальной жизни;

- воспитывать у детей навыки совместной игры, умение договариваться между собой о распределении ролей;

- учить продлевать сюжетно-ролевые игры за счет обогащения их новым содержанием, новыми эпизодами;

- учить общаться в ходе игры с помощью речи, выражать просьбы, задавать вопросы, пояснять свои действия. Выражать свое отношение к персонажам сказок-инсценировок, мотивировать это отношение.



	Дидактическая игра
	- продолжать учить детей ориентироваться на различные свойства предметов (форму, цвет, величину) при выполнении игровых задач;

- учить воссоздавать целостный образ предмета при складывании кубиков с ориентацией на картинку, при складывании сборно-разборных игрушек;

- учить узнавать предметы по отдельным характерным деталям;

- учить определять изменения в расположении предметов (вверху — внизу, справа — слева, за — перед);

- учить определять качество материала, из которого сделаны различные предметы; 

- развивать у детей наблюдательность, внимание, память, любознательность.

	Подвижная игра
	- продолжать использовать подвижную игру в целях формирования у детей умения действовать в условиях воображаемой игровой ситуации, вычленять основные правила игры и действовать в соответствии с ними;

- учить детей выполнять в подвижных играх различные роли;

- развивать умение передавать с помощью специфических движений характер персонажа, его повадки, особенности поведения;

- развивать умение ориентироваться в помещении, действовать по сигналу (слева— справа, сзади — спереди, внизу — наверху), находить кратчайший путь от своего места до указанного;

- воспитывать навыки коллективной игры, формировать в процессе игр положительные взаимоотношения между детьми.

	Содержание образовательной работы (5 год обучения)

	Сюжетно-ролевая игра
	продолжать формировать у детей умения:

- проводить сюжетно-ролевые игры по предварительному замыслу, передавать в играх взаимоотношения между персонажами;

- отображать в играх разнообразные стороны действительности (труд взрослых, их взаимоотношения, события общественной жизни);

- действовать в воображаемых ситуациях, использовать различные предметы-заместители;

- предварительно планировать предстоящую игру, выделять определенные правила игры;

- выполнять разнообразные роли, действовать в соответствии с ролью до конца игры;

- использовать для игры постройки;

- договариваться об условиях игры, о распределении ролей, использовании атрибутов;

- пересказывать содержание игры, выражать отношение к персонажам, оценивать качество исполнения детьми тех или иных ролей.

	Дидактическая игра
	- продолжать учить группировать предметы по определенному признаку: цвет, форма, величина, функциональное назначение;

- учить вычленять цвет как признак предмета безотносительно к его назначению, форме, величине;

- учить осуществлять выбор объемных форм по плоскостному образцу;

- продолжать учить воссоздавать целостный образ предмета.

	Подвижная игра
	продолжать развивать у детей:

- умение организовывать свое поведение, воспитывать у них выдержку, целеустремленность, находчивость;

- способность воображать определенную ситуацию и действовать в ней;

- умение передавать в движениях характер персонажей игры, их отличительные особенности;

- умение ориентироваться в пространстве, самостоятельно выбирать нужное направление;

- умение действовать в игре согласованно, координировать свои действия с действиями партнеров по игре.

- умение действовать строго в соответствии с установленными правилами


Трудовое воспитание

Содержание раздела направлено на совершенствование трудовых умений, на углубление, расширение и обобщение получаемых ребенком представлений о труде взрослых.
	

	Содержание образовательной работы (1  год обучения)

	- учить детей обращать внимание на свой внешний вид, воспитывать привычку к аккуратности;

- воспитывать у детей умение культурно вести себя во время еды;

- снимать и надевать одежду в определенной последовательности.

- учить правильно осуществлять процесс умывания.

	Содержание образовательной работы (2  год обучения)

	- учить правильно вести себя за столом;

- учить снимать и надевать одежду в определенной последовательности, складывать одежду или вешать ее в свой шкафчик;

- продолжать учить правильно осуществлять процесс умывания;

- воспитывать у детей желание и готовность помогать взрослым и друг другу, оказывать посильную помощь в соблюдении чистоты и порядка в групповой комнате, на участке;

- приучать детей к посильному труду на участке.

	Содержание образовательной работы (3  год обучения)

	- продолжать учить культурно вести себя за столом;

- учить самостоятельно умываться, пользоваться личной расческой;

- продолжать учить самостоятельно, в нужной последовательности одеваться и раздеваться, аккуратно складывать или вешать одежду, самостоятельно находить неполадки в одежде, стараться исправить их самим или с помощью товарища, взрослого;

- продолжать воспитывать у детей стремление соблюдать порядок в групповой комнате, в спальне, на участке, привлекать к выполнению посильных поручений во время уборки;

- учить доброжелательно и уважительно относиться к окружающим, оказывать друг другу помощь, благодарить за оказанную помощь, уступать место старшим;

- воспитывать бережное отношение к окружающим предметам. Приучать принимать посильное участие в труде взрослых. Участвовать в уборке групповой комнаты;

- учить принимать участие в дежурствах по столовой и занятиям;

- учить оказывать воспитателю посильную помощь в починке книг, игрушек;

- приучать к уборке игрового уголка;

- учить принимать посильное участие в труде взрослых на участке;

- учить приемам работы с бумагой, картоном, с природным материалом; пользоваться ножницами, клеем;

- формировать умение изготовлять поделки из коробочек, из бумаги путем скручивания и плетения.

	Содержание образовательной работы (4  год обучения)
	- учить выполнять действия по подготовке ко сну в спальных помещениях;

- продолжать правильно и аккуратно вести себя за столом;

- учить следить за чистотой своего тела и одежды;

- формировать культурно-гигиенические навыки и навыки самообслуживания; 

- совершенствовать навыки культурного поведения;

- формировать навыки элементарной трудовой деятельности: совершенствовать навыки дежурства: по столовой; поддерживать порядок в игровом уголке; принимать посильное участие в уборке групповой комнаты, спальни; воспитывать желание и умение трудиться на участке;

- продолжать формировать у детей навыки ручного труда: с бумагой, с картоном, ватой, текстилем, с природным материалом; с ножницами, клеем, пластилином; с иглой и ниткой;

- формировать умение в процессе ручного труда распределять предстоящую работу по этапам, подбирать необходимый материал и орудия труда. 

	Содержание образовательной работы (5  год обучения)
	- продолжать формировать навыки самообслуживания;

- продолжать формировать навыки культурного поведения за столом;

- развивать умения замечать непорядок в одежде своей и товарищей, самостоятельно исправить его;

- формировать желание и умение поддерживать порядок и чистоту в групповой комнате; продолжать знакомить детей с бытовыми техническими средствами и их применением (работа с пылесосом, стиральной машиной, электроутюгом); учить вытирать пыль с мебели, подоконников, мыть игрушки, стирать и гладить одежду кукол;

- развивать и совершенствовать умение выполнять отдельные трудовые поручения: дежурства по столовой, по занятиям;

- продолжать развивать навыки работы на участке, в огороде; зимой кормить птиц; учить правильно пользоваться лопатой, совком, граблями, лейкой;

- продолжать воспитывать у детей интерес к труду взрослых, уважительное отношение к продуктам трудовой деятельности, стремление трудиться на общую пользу;

- учить помогать воспитателю в починке дидактических пособий;

- приучать детей к более сложным формам трудовой деятельности, учить определять последовательность работы, распределять между собой обязанности, определять инструменты, материал, бережно к ним относиться;

- развивать у детей навыки работы с бумагой, с картоном, текстилем.


Коммуникация

Основными задачами образовательной деятельности по данному разделу являются:

- развитие свободного общения  детей  с нарушенным слухом со взрослыми и детьми;

-развитие всех компонентов устной речи (говорение, чтение, слухо-зрительное восприятие, дактилирование, слушание) в различных формах и видах детской деятельности;

- практическое овладение воспитанниками нормами речи в соответствии с индивидуальными возможностями детей.

Работа по данному направлению должна осуществляться как в процессе занятий, так и во время прогулок, игр, свободной деятельности детей.

Формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе
Безопасность жизни является не просто суммой усвоенных знаний, а стилем жизни, адекватным поведение в различных ситуациях. Дети могут оказаться в неожиданной ситуации на улице и дома, поэтому главной задачей данного направления является стимулирование развития у детей самостоятельности и ответственности.

Основные направления работы:
- освоение дошкольниками первоначальных знаний о правилах безопасного поведения;

- формирование у детей качественно новых двигательных навыков безопасного поведения;

- развитие у детей способности к предвидению возможной опасности в конкретной меняющейся ситуации и построению адекватного безопасного поведения.

Основные принципы работы по воспитанию у детей навыков безопасного поведения:

- важно не механическое заучивание детьми правил безопасного поведения, а воспитание у них навыков безопасного поведения в окружающей обстановке;

- воспитатели и родители не должны ограничиваться словами и показом картинок. С детьми надо рассматривать и анализировать различные жизненные ситуации, если возможно, проигрывать их в реальной обстановке;

- использовать каждую возможность в процессе игр, прогулок и т. д., чтобы помочь ребенку полностью усвоить правила;

- развивать качества, необходимые ребенку для безопасного поведения: его координацию, внимание, наблюдательность, реакцию и т.д.

	Содержание образовательной работы (1 и 2 года обучения)

	- знакомить с правилами поведения в природе;

- знакомить детей с правилами дорожного движения;

- учить различать проезжую часть дороги, тротуар, понимать значение зеленого, желтого и красного сигналов светофора;

- формировать первичные представления о безопасном поведении на дорогах;

- знакомить с источниками опасности дома;

- формировать навыки безопасного передвижения в помещении;

- формировать умение соблюдать правила в играх с мелкими предметами;

- развивать умение обращаться за помощью к взрослым;

- формировать навыки безопасного поведения в играх с песком, водой, снегом.

	Содержание образовательной работы (3 год обучения)
	- формировать элементарные представления о способах взаимодействия с животными и растениями, о правилах поведения в природе;

- знакомить с некоторыми опасными насекомыми и ядовитыми растениями;

- развивать наблюдательность, умение ориентироваться в помещении и на участке детского сада, в ближайшей местности;

- продолжать знакомить с элементарными правилами поведения на улице;

- подводить детей к осознанию необходимости соблюдать правила дорожного движения;

- знакомить с правилами безопасного поведения во время игр;

- рассказывать о ситуациях, опасных для жизни и здоровья;

- знакомить с назначением, работой и правилами пользования бытовыми электроприборами;

- закреплять умение пользоваться столовыми приборами, ножницами;

- знакомить с правилами езды на велосипеде;

- знакомить с правилами поведения с незнакомыми людьми;

- рассказывать детям о работе пожарных, причинах возникновения пожаров и правилах поведения при пожаре.

	Содержание образовательной работы 4 год обучения)

	- формировать основы экологической культуры и безопасного поведения в природе;

- знакомить детей с правилами оказания первой помощи при ушибах и укусах насекомых;

- знакомить с названиями ближайших к детскому саду улиц и улиц, на которых живут дети;

- знакомить с правилами дорожного движения;

- учить составлять простейшие схемы пути;

- продолжать знакомить с правилами безопасного поведения во время игр в разное время года;

- расширять знания об источниках опасности в быту. Закреплять навыки безопасного пользования бытовыми предметами;

- уточнять знания детей о работе пожарных, о причинах пожаров, об элементарных правилах поведения во время пожара;

- знакомить с работой службы спасения — МЧС;

- закреплять знания о том, что в случае необходимости взрослые звонят по телефонам «01», «02», «03»;

- формировать умение обращаться за помощью к взрослым.

	Содержание образовательной работы (5 год обучения)

	- формировать основы экологической культуры;

- продолжать знакомить с правилами поведения на природе;

- уточнять и расширять представления о таких явлениях природы, как гроза, гром, молния, радуга, ураган, знакомить с правилами поведения человека в этих условиях;

- систематизировать знания детей об устройстве улицы, о дорожном движении;

- подводить детей к осознанию необходимости соблюдать правила дорожного движения;

- формировать у детей представления о том, что полезные и необходимые бытовые предметы при неумелом обращении могут причинить вред и стать причиной беды;

- закреплять правила безопасного обращения с бытовыми предметами;

- закреплять правила безопасного поведения во время игр в разное время года;

- формировать у детей навыки поведения в ситуациях: «Один дома», «Потерялся», «Заблудился»;

- формировать умение обращаться за помощью к взрослым;

- расширять знания детей о работе МЧС, ГИБДД, пожарной службы, службы скорой помощи;

- уточнять знания о работе пожарных, правилах поведения при пожаре;

- закреплять знания о том, что в случае необходимости взрослые звонят по телефонам «01», «02», «03»;

- познакомить детей со схемой пути передвижения в помещениях детского сада, передвигаться в пространстве, ориентируясь по схеме пути;

- закреплять умение называть свое имя, фамилию, возраст, домашний адрес, телефон.


Формы образовательной деятельности по разделу 

«Социально-коммуникативное развитие»

	Разделы
	Режимные моменты
	Совместная деятельность с педагогом
	Самостоятельная деятельность
	Совместная деятельность с семьёй

	Дидактическая игра
	
	Обучение играм,

совместная игра,

общение в играх
	Самостоятель ная игра,

игра в паре,

в малой группе
	Личный пример,

совместные игры,

совместная деятельность по совершенствованию познавательно-развивающей среды в ДОУ

	Сюжетно-ролевая игра
	
	Поэтапное обучение сюжетно-ролевой игре,

общение в играх,

театрализованная деятельность,

педагогическая ситуация,

ситуация морального выбора
	Самостоятель ная игра
	Личный пример,

совместные игры,

совместная деятельность по совершенствованию познавательно-развивающей среды в ДОУ

	Подвижная игра
	Прогулки,

физкультурно-оздоровитель ная деятельность
	Объяснение,

Ситуативное обучение, Напоминание

Тематический досуг,

Игровые тренинги,

Общение в играх,

Утренники, праздники
	Двигательная активность детей (в том числе в сюжетно-ролевых играх, играх-драматизациях, музыкально-двигательных импровизациях и др.)
	Личный пример,

Совместные игры

	Пальчиковые игры
	Физические упражнения, утренняя гимнастика,

одевание (застёгивание-растёгивание пуговиц и т.д.)
	Беседы,

объяснение.

ситуативное обучение, напоминание,

тематический досуг,

пальчиковые тренинги,

общение в играх
	Развивающая среда

(наличие игр-упражнений для развития тонкой моторики пальцев рук)
	Личный пример,

совместные игры,

совместная деятельность по совершенствованию познавательно-развивающей среды

	Самообслуживание,

формирование культурно-гигиенических навыков
	Показ, объяснения, обучение, напоминание
	Показ,

объяснения, обучение, напоминание
	Самообслуживание
	Личный пример, беседы, напоминание,

похвала,

единые требования в семье и в ДОУ

	Хозяйственно-бытовой труд и труд в природе
	Дежурство,

поручение,

задание
	Показ,

объяснения, обучение, напоминание,

деятельность взрослого и детей тематического характера
	Наблюдение, трудовая деятельность (самообслуживание),

рассматрива ние иллюстраций
	Личный пример, беседы, похвала,

коллективные трудовые дела

	Ручной труд
	
	Объяснение,

ситуативное обучение, 

дидактические игры

рассказ-пояснение

совместные действия по изготовлению поделок, игрушек,

проектная деятельность,

эксперимен тирование
	Творческие задания –

изготовление поделок,

рассматрива ние иллюстраций,

игровая деятельность с игрушками, изготовлены

ми самостоятель

но
	Личный пример, 

совместные действия по изготовлению поделок

	Ознакомле

ние с трудом взрослых, воспитание интереса и уважения к нему и его результатам
	
	Беседы, 

объяснение.

ситуативное обучение, напоминание,

тематический досуг

дидактичес

кие игры

рассказ-пояснение

экскурсии изготовление атрибутов для сюжетно-ролевых игр

чтение книг
	Рисование иллюстраций  по результатам экскурсий, 

подготовка альбомов,

рассматрива

ние иллюстраций, чтение книг,

просмотр и анализ телепередач, видеофильмов, мультфильмов
	Организация экскурсий, 

совместный труд в условиях семьи

	Личная гигиена
	Показ, объяснения, обучение, напоминание,

контроль произношения
	Упражнения
	Самообслуживание
	Личный пример, беседы, напоминание,

похвала

	Правильное питание
	Объяснение
	Объяснение
	Рассматривание иллюстраций
	Личный пример, беседы, похвала

	Безопасность на дорогах
	
	Беседы, 

объяснение,

ситуативное обучение, напоминание

тематический досуг,

дидактичес

кие игры,

рассказ-пояснение,

тренинги,

контроль произноше

ния
	Творческие задания – рисование картинок соответствующей тематики,

рассматрива

ние иллюстраций и наглядных инструкций


	Личный пример, беседы,

запреты

	Огонь! Опасно!
	
	Беседы, 

объяснение.

Ситуативное обучение, напоминание,

тематический досуг

дидактичес

кие игры

рассказ-пояснение

тренинги,

контроль произноше

ния
	Рисование картинок соответствующей тематики

рассматрива

ние иллюстраций и наглядных инструкций
	Личный пример, беседы, запреты

	Развитие коммуникативных навыков
	Ситуация общения при проведении всех режимных моментов,

контроль произношения,

обучение, напоминание
	Общение,

фронтальные и индивидуаль

ные  дефектологи

ческие занятия (в том числе и музыкальные)

упражнения,

дидактичес

кие игры,

наблюдения,

экскурсии,

праздники, утренники, развлечения,  физкультур

ные праздники,

чередование видов деятельности,

 чтение книг

разучивание стихов, песен
	Взаимодейст

вие и общение детей во время игровой деятельности
	Общение, 

создание предметно-развивающей среды,

отработка материала в условиях семьи,

выход в социум



	Общение со сверстниками
	Общение в ходе режимных моментов,


	Создание специальных условий для ситуативного общения, тематический досуг,

дидактичес

кие игры,

коммуникативные

тренинги,

трудовая деятельность
	Игровая деятельность
	Семейное общение,

коллективные творческие дела

	Общение со взрослыми
	Общение в ходе режимных моментов
	Беседы, 

объяснение.

ситуативное общение, тематический досуг

дидактические игры

тренинги,

театрализованная деятельность
	Рисование картинок соответствующей тематики,

рассматрива

ние иллюстраций  в книгах, 
	Личный пример,

выход в социум,

совместные праздники


2.1.3. Образовательная область «Познавательное развитие»

Познавательное развитие предполагает:
- развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации; 

- формирование познавательных действий, становление сознания;

- развитие воображения и творческой активности;
- формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.), о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира.
Цель: Развитие познавательных интересов и познавательных способностей детей.

Образовательные задачи:

- формирование элементарных математических представлений, первичных представлений об основных свойствах и отношениях объектов окружающего мира; 
- формирование первичных представлений о многообразии предметного окружения; о том, что человек создает предметное окружение, изменяет и совершенствует его для себя и других людей, делая жизнь более удобной и комфортной.

Развивающие задачи
- развитие восприятия, внимания, памяти, наблюдательности, способности анализировать, сравнивать, выделять характерные, существенные признаки предметов и явлений окружающего мира; умения устанавливать простейшие связи между предметами и явлениями, делать простейшие обобщения;

- развитие логическое, ассоциативное мышление, предпосылки творческого продуктивного мышления;

- развитие конструктивно-технических способностей и основ технического мышления;

- развитие познавательных интересов детей, расширение опыта ориентировки в окружающем, сенсорное развитие, развитие любознательности и познавательной мотивации;
- формирование познавательных действий, становление сознания; развитие воображения и творческой активности.
Воспитательные задачи:

- воспитание уважения к труду людей разных профессий, бережное отношение к продуктам их трудовой деятельности;

- формирование у детей взаимоотношения сотрудничества при решении учебных задач, воспитывать у них умение сопереживать успехам и неудачам товарищей;

- воспитание патриотических и интернациональных чувств, любви к Родине, родному краю; 

- воспитание интереса и любви к природе, ее обитателям, бережное к ней отношение;

- воспитание бережное отношение к книге, как источнику знаний.
Основные направления и пути реализации образовательной области:

- развитие элементарных математических представлений;

- ознакомление с окружающим миром.

Развитие элементарных математических представлений
Направления математического развития дошкольников:
- количественные представления;

- представления о форме;

- представления о величине;

- пространственное расположение предметов;

- элементарные измерительные навыки.

Принципы организации работы по развитию элементарных математических представлений:

- формирование математических представлений на основе перцептивных (ручных) действий детей, накопления чувственного опыта и его осмысления;

- использование разнообразного и разнопланового дидактического материала, позволяющего обобщить понятия «число», «множество», «форма»;

- стимулирование речевой деятельности детей;

- возможность сочетания самостоятельной деятельности детей и их разнообразного взаимодействия при освоении математических понятий.

	Содержание образовательной работы (1 год обучения)


	- учить детей на различных дидактических игрушках соотносить предметы по форме, величине, количеству (до 3), пространственному расположению;

- учить обращать внимание на предмет окружающей обстановки, имеющие ту или иную форму (круг, квадрат, прямоугольник, треугольник);

- учить воспроизводить форму предметов в рисунке, использовать в аппликации готовые формы;

- учить составлять группы однородных предметов (множества);

- учить ориентироваться в реальном пространстве;

- учить противопоставлять пары предметов по величине, различая из них большой и маленький; обращать внимание детей на соотношение предметов по размеру;

- учить фиксировать количество предметов на пальцах (до 3-5 предметов);

- учить из частей составлять целое;

- учить умению фиксировать палочками, кружочками и на пальцах количество хлопков, шагов, прыжков, число звуков (до 3 - 5);

- учить детей без пересчета и поэлементарного соотнесения набирать необходимое количество предметов для группы из 6 человек. 

	Содержание образовательной работы (2 год обучения)

	Формирование количественных представлений:

- учить объединять одинаковые (по цвету, форме, величине) предметы в предметные множества; одинаковых только по двум признакам (цвету и форме) предметы в предметные множества; одинаковых только по одному признаку (по форме) предметы в предметные множества;

- учить составлять равные по количеству (от 3 до 5) множества предметов (одинаковых по всем признакам и расположенных горизонтально на равном расстоянии друг от друга) по подражанию и по словесной инструкции; равные по количеству множества предметов (от 3 до 6, 7, 8, 9, 10), подобранных по одному признаку (по цвету или форме); равные по количеству множеств предметы (от 3 до 10), сходные по одному-двум признакам (форме, величине, цвету) и расположенные горизонтально группами (по 2, по 3, по 4, по 5); равные по количеству множества предметов (сходных по всем признакам), расположенных вертикально, по инструкции;

- учить воспроизведению количества предметов наглядно представленного множества путем подбора такого же количества тех же предметов;

- учить сопоставлению двух групп одинаковых предметов (расположение предметов одного ряда под предметами другого ряда) по инструкции «Сравни»;

- учить устанавливать равенства или неравенства с использованием терминов: равно, больше, меньше.

Формирование представлений о величине предметов:

- формировать представления о предметах больших и маленьких, длинных и коротких, высоких и низких, широких и узких.

Формирование представлений о форме и пространственном расположении предметов:

- учить осуществлять выбор: предметов, имеющих форму круга (одинаковых по цвету - разных по цвету, одинаковых по величине (размеру) - разных по величине (размеру), одинаковых по цвету и размеру - разных по цвету и размеру); плоскостных фигур, имеющих форму квадрата; плоскостных фигур, имеющих форму треугольника;

- учить расположению предмета (в пространстве, на плоскости): близко - далеко, внизу - вверху, слева - справа.

Формирование элементарных измерительных навыков:

- учить измерять условными мерками: длины (ширины,  высоты), объема сыпучих и жидких веществ (воды, песка).

	Содержание образовательной работы (3 год обучения):
	Формирование количественных представлений:

- формировать  представления «один – много»;

- формировать представления «число - цифра 1-5»;

- учить счету в пределах 5;

- формировать представления о составе числа (1-5);

- учить прямому и обратному счету в пределах 5;

- учить сравнивать количество предметов в пределах 5;

- учить выравниванию количеств путем добавления;

- знакомить с действием сложения в пределах 5 (на основе состава чисел 2, 3, 4, 5), со значением слова плюс;

- учить составлять арифметическую строчку из разрезных цифр, читать примеры. 

Формирование представлений о величине:

- закреплять материала первого и второго годов обучения при самостоятельном устно-дактильном проговаривании слов: большой, маленький, длинный, короткий и т.д.

Формирование представлений о форме, времени и пространственном расположении предметов:

- учить выбирать: плоскостные фигуры, имеющие форму круга, квадрата, треугольника, овала, четырехугольника; объемные фигуры - шар, куб; 

- учить различать круг и овал, квадрат и прямоугольник;

- учить располагать предмет или его изображение на плоскости вертикальной (на доске): вверху - внизу, слева - справа, посередине; на плоскости горизонтальной (на столе, на листе бумаги): вверху - внизу, справа - слева, посередине;

- формировать временные представления: о временах года (зима, весна, лето, осень); о частях суток (утро, день, вечер, ночь).

Формирование элементарных измерительных навыков:

- учить измерению условными мерками: длины (ширины, высоты) с фиксацией результата измерения в числе (в пределах 5); объема сыпучих и жидких веществ (воды, песка, снега) с фиксацией результата измерения в числе (в пределах 5).

	Содержание образовательной работы (4 год обучения)

	Формирование количественных представлений:

- закреплять навыки  прямого и обратного счета в пределах 5 (на реальных предметах и устно-дактильно);

- знакомить с действиями вычитания в пределах 5;

- учить складыванию арифметической строки из разрезных цифр, чтению арифметической строки;

- учить сопоставлению действий сложения и вычитания;

- учить решению примеров в пределах 5 (на сложение и вычитание);

- знакомить с количеством 6 (7, 8, 9, 10), числом и цифрой 6 (7, 8, 9, 10), составом числа 6 (7, 8, 9, 10);

- учить решать примеры в пределах 6 (7, 8, 9, 10);

- знакомить с прямым и обратным счетом в пределах 10, прямым и обратным счетом от заданного числа до 10, от 10 до заданного числа;

- учить определять место числа в числовом ряду. 

Формирование представлений о величине:

- закреплять представления: большой - меньше - маленький; маленький - больше - большой; узкий - шире - широкий; широкий - уже - узкий; длинный - короче - короткий; короткий - длиннее - длинный; высокий - ниже - низкий; низкий - выше - высокий.

Формирование представлений о геометрических формах, пространственном расположении предметов:

- учить сравнивать плоскостные фигуры, имеющие формы круга, овала, треугольника, четырехугольника; объемные фигур (шар, куб);

- учить расположению предметов: спереди, сзади, под, над;

- знакомить с названиями месяцев, дней недели;

- формировать представления: сегодня, вчера, завтра;

- формировать чувство длительности времени в связи с выполнением конкретной работы.

Формирование измерительных навыков:

- измерение условными мерками и сравнение: длины (ширины, высоты) условными мерками; объема сыпучих и жидких веществ.



	Содержание образовательной работы (5 год обучения)

	Формирование количественных представлений:

- учить составлению текста задачи на нахождение суммы и остатка по наглядной ситуации, демонстрации действия;

- учить записывать решения в виде арифметической строки с последующим анализом компонентов задачи, зарисовывать текст задачи;

- знакомить с порядковыми числительными в пределах 10;

- учить решать примеры на сложение в пределах 10 с перестановкой мест слагаемых;

- учить прямому и обратному счету от одного заданного числа до другого заданного числа;

- учить сравнению двух выражений, использование знаков: = (равно); > (больше), < (меньше);

- знакомить с нумерацией в пределах 20;

- учить решать примеры на сложение и вычитание в пределах 20 на основе усвоения состава числа (десяток и единицы). 

Формирование представлений о величине: 

- закреплять относительные понятия о длине, ширине, высоте, толщине на основе сопоставления реальных предметов в дидактических играх и специальных упражнениях.

Формирование представлений о форме предметов, их пространственном расположении, о времени:

- закреплять умение находить предметы, имеющие форму шара, куба;

- знакомить с направлениями вперед, назад, влево, вправо, вверх, вниз;

- знакомить с мерами времени в связи с обсуждением режима дня; учить определять время по часам.

Формирование элементарных измерительных навыков:

- учить измерять длину, ширину, высоту предметов сантиметрами (работа с линейкой);

- учить измерять площадь путем наложения условных мерок (квадратов) и их обведения;

- формирование понятий: тяжелее - легче.


Ознакомление с окружающим миром


Поступающие в специальные дошкольные учреждения глухие дети имеют крайне бедные представления об окружающих их предметах и явлениях. Они не только не могут их назвать, обозначить словом, но плохо выделяют их из группы разнородных предметов, с трудом узнают в изменившейся ситуации, не различают предметы по функциональному назначению, не всегда могут соотнести реальный предмет с его изображением. Вот почему необходимо специально знакомить детей с миром вещей, окружающих человека.


Для данного раздела программы важным является проведение целенаправленной работы по ознакомлению с внешним видом, строением, способами использования и сферой функционирования самых необходимых в жизни человека предметов, а также с условиями существования самого человека и животных. 

Задачи ознакомления дошкольников с окружающим миром:

- сформировать у ребенка представление о себе как о представителе человеческого рода; 

- сформировать у ребенка представление о людях, живущих на Земле, об их чувствах, поступках, правах и обязанностях; о разнообразной деятельности людей;

- на основе познания развивать творческую, свободную личность, обладающую чувством собственного достоинства и уважением к людям. 

Триединая функция знаний о социальном мире:

- знания должны нести информацию (информативность знаний);

- знания должны вызывать эмоции, чувства, отношения (эмоциогенность знаний);

- знания должны побуждать к деятельности, поступкам (побудительность).

	Содержание образовательной работы (год обучения)

	- учить рассматривать одежду и обувь в раздевалке: знать личные вещи, уметь находить свою одежду;

- учить узнавать на фотографиях родителей и близких родственников, соотносить фотографии с реальными лицами;

- учить ориентироваться в помещениях группы;

- учить рассматривать игрушки, находить свою игрушку среди других;

- учить ориентироваться на игровой площадке, знать ее оборудование; 

- учить узнавать на фотографиях и непосредственно сотрудников, работающих в группе, и детей своей группы;

- знакомить детей с посудой, ее правильным использованием; 

- знакомить со свойствами объектов неживой природы (вода, песок, глина, лед, снег и т. д.) в практическом пользовании;

- учить различать съедобное и несъедобное, понимать понятия: вкусно, невкусно, можно, нельзя;

- знакомить детей с элементарными свойствами предметов, представляющими опасность для ребенка (холодное — горячее, острое, колючее, мокрое, грязное и т. д.);

- знакомить с внешним видом наиболее знакомых животных;

- учить рассматривать деревьев, кустарников, травы, цветов во время прогулок, на картинках;

- учить наблюдать на прогулках за природными явлениями, рассматривать картины с изображением времен года, сравнивать изображения на картинке с погодой на улице, наблюдать растения зимой, весной, осенью, летом. 

	Содержание образовательной работы (2 год обучения)

	- учить ориентироваться в помещениях детского сада (групповая комната, туалет, спальня, раздевалка, кабинет врача, зал); 

- учить называть и различать овощи и фрукты: рассматривать их строение, различать их по вкусу, запаху, цвету, форме, сравнивать сырые и вареные овощи и фрукты, целые и измельченные, знакомить с блюдами из овощей и фруктов (салаты, компоты, соки, и т. п.);

- учить называть и рассматривать одежду и обувь в раздевалке, различать одежду и обувь для детей и взрослых, домашнюю и уличную, рабочую и нарядную;

- знакомить со способами ухода за одеждой и обувью;

- учить называть и рассматривать мебель в разных помещениях, определять назначение;

- знакомить со способами ухода за мебелью и посудой;

- учить рассматривать на изображениях,  во время экскурсий и называть жилые дома, здания бытового и культурного назначения (магазины, школы, аптеки, кинотеатры и т. п.);

- учить наблюдать за поведением людей на улице;

- учить называть животных и наблюдать за животными, их повадками, за отношением к ним людей (в живом уголке, на улице — птицы, собаки, кошки, в зоопарке), определять их среду обитания, способы передвижения, особенности жизнедеятельности;

- учить называть растения и наблюдать за ними на территории детского сада, рассматривать и наблюдать разные виды деревьев в парке, в саду, в лесу, наблюдать за изменениями в их росте, окраске листьев в разное время года;

- учить ухаживать за комнатными растениями, за растениями на участке;

- знакомить с профессиями людей, работающих в детском саду: няня, повар, врач, шофер; наблюдать за деятельностью людей в рабочее время; узнавать людей названных профессий по изображениям на картинках и фотографиях;

- воспитывать уважительное отношение к работе людей различных профессий;

- учить рассматривать различные поделки из бумаги, картона, ваты, ткани, кожи, глины, дерева;

- учить определять материалы, из которых изготовлены поделки, и инструментов, использованных при их изготовлении (ножницы, кисточка, нож, молоток и т. п.);

- учить находить среди окружающих предметов всех тех, которые сделаны из одного материала;

- закреплять названия материалов, инструментов, производимых действий;

- учить различать и называть транспортные средства, изображенные на картинках, фотографиях, открытках и т. п., соотносить их с игрушками;

- учить наблюдать за деятельностью людей, которые управляют машинами, едут в них, обслуживают пассажиров.

	Содержание образовательной работы (3 год обучения):
	- расширять и уточнять представления детей по всем темам, отработанным в течение первого и второго годов обучения;

- расширять сведения о функциональном назначении предметов за счет ознакомления со строением, основными признаками наблюдаемых объектов;

- учить запоминать имена всех детей группы;

- закреплять  знания о  составе своей семьи, профессиях, обязанностях, увлечениях членов семьи;

- закреплять знания о себе и ближайших родственниках;

- расширять сведения о профессиях людей и их деятельности (учитель, воспитатель, полицейский, моряк, дворник, солдат);

- учить определять времена года и сезонные изменения в природе;

- знакомить с называниями зимних месяцев (а далее — весенних, летних, осенних);

- закреплять знания об объектах неживой природы в процессе наблюдения и практического ознакомления с их свойствами;

- знакомить с новыми сведениями о животных и растениях: животные и их детеныши, где кто живет, чем питается, строение тела животных, какую пользу приносят человеку;

- учить различать диких и домашних животных;

- учить различать основные части растений (ствол, ветки, листья, корни дерева; стебель, листья, цветы, корни цветочных растений).

	Содержание образовательной работы (4 год обучения)

	- вызывать у детей познавательный интерес к деятельности, к объектам живой и неживой природы, к поведению людей и их занятиям;

- учить соотносить часто повторяющиеся события с определенным временем и местом их протекания;

- учить сравнивать предметы, явления, действия друг с другом;

- учить детей последовательному рассказыванию о наблюдаемых явлениях;

- учить отображать результаты наблюдений в рисунках, в подборе иллюстраций, в изготовлении альбомов, книжек;

- закреплять знания о ближайшем окружении, помещениях детского сада, их оборудовании и назначении;

- расширять сведения о временах года, о сезонных изменениях в природе, природных явлениях;

- расширять объем знаний о работе своих родителей или ближайших родственников, о деятельности людей наиболее распространенных профессий: врач, продавец, парикмахер, почтальон и др., результатах труда людей;

- расширять объем сведений о животных и растениях (дикие и домашние животные, животные жарких стран; растения поля, леса, сада, огорода);

- учить устанавливать зависимость деятельности человека и поведения животных от сезона;

- расширять временные представления в связи с работой по календарю природы, установлением порядка дежурств, изучением режима дня (время года, дни недели, части суток, часы);

- знакомить с праздниками и развлечениями, особенностями их проведения;

- закреплять знания о игрушках и учебных вещах, способах действий с ними, особенностях хранения;

- расширять объем сведений о мебели, посуде, одежде, обуви;  элементарных правила ухода за помещением, мебелью, посудой, одеждой и обувью;

- закрепление знаний об овощах и фруктах, правилах употребления их в пищу;

- расширять объем сведений о жилище человека (дом, квартира), способах ухода за жилыми помещениями; 

- закреплять знания о ближайшем социальном окружении;

- расширять объем знаний о городском транспорте, нормах поведения в общественных местах и в транспорте, элементарных правилах поведения пешеходов;

- продолжать знакомить с  продуктами питания, закреплять знания о  времени и правилах приема пищи, культуре поведения за столом;

- закреплять знания о частях тела, уходе за зубами, волосами;

- продолжать знакомить с проявлениями отношений между людьми (заботливое отношение к малышам и пожилым людям, помощь людей друг другу, элементарные правила вежливости);

	Содержание образовательной работы (5 год обучения)

	- способствовать усвоению географических и исторических сведений, формированию элементарных представлений о важнейших событиях современности.

- продолжать расширять объем представлений о сезонных изменениях в природе, о временах года, о погоде; 

- расширять объем временных представлений (год, времена года, месяцы, дни недели, части суток, часы; соотношение временных единиц, последовательность, продолжительность, предшествующие и последующие события);

- знакомить с основными сведениями о школе, предстоящими обязанностями школьника;

- расширять объем сведений детей о себе, об окружающих людях и их занятиях;

- знакомить с новыми профессиями: артист, художник и др., обобщать сведения о профессиях; 
- закреплять полученные ранее сведения о животных и растениях: домашние и дикие животные; птицы, рыбы, звери; перелетные и зимующие птицы; животные в хозяйстве человека и их польза; жизнь животных в зоопарке; названия наиболее распространенных деревьев и цветов; представления об условиях жизни растений, об уходе за комнатными и дикорастущими растениями.




Формы образовательной деятельности по разделу

«Познавательное развитие»

	Разделы
	Режимные моменты
	Совместная деятельность с педагогом
	Самостоятельная деятельность
	Совместная деятельность с семьёй

	Коррекционная помощь
	Отработка словаря,

общение в бытовой деятельно сти
	Общение,

фронтальные и индивидуальные  дефектологические занятия  (в том числе и музыкальные)

упражнения

дидактические игры

наблюдения

экскурсии

праздники, утренники, развлечения,

экспериментирование,

чередование видов деятельности,

чтение книг, стихов,

конструирование
	Пребывание ребёнка в предметно-развивающей среде,

игровая деятельность
	Общение,

создание предметно-развивающей среды,

отработка материала в условиях семьи



	Воспитание
	Выполнение трудовых действий,

показ, напоминание
	Общение,

объяснение,

чтение книг


	Рассматрива ние иллюстраций, книг,

игровая деятельность
	Общение,

личный пример, беседы, похвала

	Развитие
	Бытовое общение
	Беседы,

объяснение,

ситуативное обучение, напоминание

тематический досуг

дидактические игры

рассказ-пояснение

тренинги,

чтение книг
	Творческая работа  – рисование, лепка, конструирование, рассматрива ние иллюстраций,

игровая деятельность


	Общение в условиях семьи,

приобщение к семейным ценностям,

посещение выставок, кинотетров, театров,  цирка и др. мероприятий

	Образование
	
	Ситуативное обучение, напоминание,

чтение книг,

тематический досуг

дидактические игры

рассказ-пояснение,

бытовой и художественный труд
	Предметно-развивающая среда, глобальное чтение,

игровая деятельность
	Экскурсии,

чтение книг.


2.1.4. Образовательная область «Речевое развитие»


К началу обучения в специальном детском саду глухие дети, с которыми не проводилась подготовительная работа, как правило, не имеют словесной речи даже на уровне отнесенного лепета. При этом отмечаются вялость мышц артикуляционного аппарата и поверхностное речевое дыхание. Общение детей с окружающими взрослыми (главным образом с матерью) осуществляется при помощи предметных действий и отдельных указательных жестов.


Задачи данного раздела программы заключаются:

- в координировании всей работы по формированию у детей словесной речи;

- в упорядочении и приведении в систему всех усваиваемых в конкретных речевых условиях средств общения;

- в планомерном развитии значений слов и целых высказываний;

- в установлении последовательности и определенного соотношения форм речи на всех годах обучения;

- в отработке конкретных речевых действий и развитии разных видов речевой деятельности (говорения, слушания, чтения, письма, дактилирования, слухо-зрительного восприятия).


На специальных занятиях по развитию речи работа ведется в следующих направлениях.

1. Развитие языковой способности детей: сенсорной основы восприятия словесной речи (зрительного, слухо-зрительного, тактильно-вибрационного); подражания предметным и речевым действиям взрослого; умения применять в общении любые усвоенные речевые действия и средства; умения соотносить устное, письменное (а позже — дактильное) слово с обозначаемым содержанием; умения улавливать аналогии в языковых формах.

2.   Формирование разных видов речевой деятельности (говорения, чтения, письма, слухо-зрительного  восприятия, дактилирования, слушания) в соответствии с задачами речевой коммуникации.

3. Отработка содержания ключевых тем и речевого материала, сгруппированного по данным темам и предъявленного в различных условиях практической деятельности и ситуациях общения.

4.  Специальные языковые наблюдения в целях овладения значениями усвоенных слов, отработки звуко-буквенной структуры или грамматической формы слов в структуре целых предложений (четыре типа логической фразы: вопрос, побуждение, сообщение, отрицание). Данное направление работы предусматривает условия для переноса усвоенного речевого материала и речевых умений в новые ситуации общения, овладения значениями слов как за счет сопоставления их в разных контекстах, так и в процессе анализа их структуры (от элементарного морфемного анализа до звуко-буквенного).


Усвоение программы в полном объеме рассчитано на пятилетний срок обучения. Первый год является диагностическим. В случае затруднения в работе с ребенком после первого года обучения он может быть направлен на психолого-медико-педагогическую консультацию для дополнительного обследования.

	Содержание образовательной работы (1-2 год обучения)

	 - учить наблюдать за производимыми педагогом действиями с натуральными предметами, выполнять эти действия совместно со взрослыми или по подражанию с использованием глагола; 

- понимать и выполнять поручения по устной и письменной инструкции (с включением глаголов в повелительном наклонении);

- учить называть предметы путем подкладывания к ним табличек с напечатанными словами или короткими фразами, приближенно устно сопряженно или отраженно проговаривать слова и фразы;

- учить узнавать знакомые предметы по их изображению и называть эти предметы;

- учить называть знакомые предметы в дидактической игре  путем подкладывания таблички, произнесения слова сопряженно-отраженно, отраженно, усеченно, приближенно;

- учить называть сопряженно-отраженно, отраженно, усеченно, приближенно предметы, действия в процессе выполнения речевых упражнений;

- закреплять новые слова и фразы в дидактической игре;

- учить составлять подписи к картинкам путем выбора слов на табличках;

- учить узнавать знакомые слова в подписях к картинкам в книгах, глобальное чтение знакомых слов и фраз в вопросах, поручениях, сообщениях, в книге;

- учить складывать имена детей из разрезной азбуки;

- учить выполнять упражнения для пальцев (типа воспроизведения дактильных знаков);

- учить выполнять речевые упражнения с целью дифференциации значений целых фраз: вопросов и ответов (сообщений), поручений и сообщений о выполнении;

- учить описывать сюжетные картинки двумя-тремя фразами;

- учить самостоятельно отвечать на вопросы.



	Содержание образовательной работы (3 год обучения):
	- продолжать учить наблюдать за производимыми педагогом действиями с натуральными предметами, выполнять эти действия совместно со взрослыми или по подражанию, по словесной инструкции (глагол в повелительном наклонении) и по образцу с использованием глагола делай (так), по письменной инструкции;

- продолжать учить называть предметы путем подкладывания к ним табличек с напечатанными словами или короткими фразами, приближенно устно сопряженно или отраженно проговаривать слова и фразы;

- развивать умение узнавать знакомые предметы по их изображениям (картинки, фотографии, муляжи, макеты, чучела, предметы лепки, аппликации и т. п.) и называть эти предметы;

- учить называть знакомые предметы в дидактической игре;

- учить называть предметы, действия, качества в процессе выполнения речевых упражнений;

- учить выполнять поручения или отвечать на вопросы полной фразой, понимать и самостоятельно продуцировать сообщения, передавать поручения друг другу;

- учить самостоятельно выяснять названия предметов путем постановки вопросов;

- учить выполнять речевые упражнения с целью дифференциации значений целых фраз: вопросов и ответов (сообщений), поручений и сообщений о выполнении;

- продолжать учить узнавать знакомые слова в подписях к картинкам в книгах (книжках-самоделках); глобальное чтение знакомых слов в вопросах, поручениях, сообщениях;

- учить складывать имена детей из разрезной азбуки, писать имена детей печатными буквами;

- продолжать учить описывать сюжетные картинки двумя-тремя фразами;

- продолжать учить выполнять упражнения для пальцев (типа воспроизведения дактильных знаков, сочетания нескольких дактилем по подражанию педагогу).

	Содержание образовательной работы (4 год обучения)

	- учить выбирать заданные предметы или их изображения из общей группы, размещать их в указанных местах; называть предметы, действия, качества; подкладывать таблички, приближенно устно проговаривать, выборочно дактилировать короткие слова по подражанию; аналитически (дактильно) читать короткие слова;

- учить понимать и выполнять поручения, данные в письменной и устно-дактильной форме, сообщать о выполненном действии в письменной, устной и дактильной форме; отвечать на вопросы в письменной, устной и дактильной форме, используя целые фразы разговорного типа без членения их на отдельные слова;

- учить воспринимать связный рассказ педагога на определенную тему (слухо-зрительное восприятие текста из 3—4 фраз с выборочным дактилированием слов);

- учить использовать устную, устно-дактильную, письменную формы речи для выражения различных коммуникативных намерений (вопросы, побуждения, сообщения, отрицания) при проведении дидактических игр, речевых упражнений, в конкретных речевых ситуациях;

- учить аналитически (дактильно) читать короткие тексты по книге (подписи к картинкам из 2—4 предложений);

- учить составлять короткие рассказы (3—4 предложения) по сюжетной картинке (из знакомых слов), выборочно дактилировать заданные слова;

- учить читать тексты по книге, драматизировать короткие рассказы (3—4 предложения);

- учить подбирать картинки к прочитанному тексту (3—4 предложения);

- учить выкладывать из разрезной азбуки подписи к картинкам;

- учить писать печатными буквами данные о себе (возраст, фамилия, имя, адрес);

- учить узнавать предметы по их описанию (описание из 3—4 предложений);

- учить записывать названия знакомых предметов одной тематической группы (5—6 слов).

	Содержание образовательной работы (5 год обучения)

	- учить употреблять в речи вопросительные, побудительные и отрицательные предложения в соответствии с коммуникативными задачами в устной, устно-дактильной, письменной (выбор таблички, запись отдельных слов) формах речи;

- учить уточнять значения слов в процессе их сопоставления — в связной речи, в конкретной ситуации в условиях деятельности;

- учить уточнять значения слов разной меры обобщенности в ходе их сопоставления в связной речи;

- учить выражать отношение к игре, к заданию, к событию;

- развивать умение оценивать выполнение заданий;

- продолжать учить передавать поручения через третье лицо;

- учить составлять описание предметов с использованием прилагательных, необходимых для раскрытия свойств и качеств предмета (цвет, форма, величина, вкус, материал);

- учить составлять описание на заданную тему (погода, режим дня, праздник, завтрак, обед, ужин, по лексическим темам), по сюжетной картинке (5—7 предложений) в письменной, устной и устно-дактильной форме речи;

- продолжать обучение чтению текста с выделением героев, его драматизации, подбору картинки по содержанию, выполнению зарисовок содержания (5—10 предложений);

- учить составлять развернутый пересказ текста;

- развивать умение составлять рассказ на заданную тему по сюжетной картине, по заданной теме (3—7 предложений);

- учить читать наизусть короткие стихотворения на знакомые темы (с соблюдением всех требований к произношению);

- развивать умение угадывать предметы по описанию (из 3—4 предложений);

- учить записывать слова в словарики по тематическим группам;

- учить писать тексты писем и поздравительных открыток


Формы образовательной деятельности по разделу «Речевое развитие»

	Разделы
	Режимные моменты
	Совместная деятельность с педагогом
	Самостояте

льная деятельность
	Совместная деятельность с семьёй

	Развитие коммуникативных навыков
	Ситуация общения при проведении всех режимных моментов,

контроль произноше ния,

обучение, напоминание
	Общение,

фронтальные и индивидуальные  дефект-е занятия  (в том числе и музыкальные),

упр-я, дидакт-е игры, наблюдения

экскурсии

праздники, утренники, развлечения,  физкульт-е праздники,

чередование видов деят-ти,

чтение книг

разучивание стихов, песен
	Взаимодействие и общение детей во время игровой деятельности
	Общение,

создание предметно-развивающей среды,

отработка материала в условиях семьи,

выход в социум



	Общение со сверстниками
	Общение в ходе режимных моментов,


	Создание спец-х условий для ситуативного общения, тематический досуг,

дидакт-е игры,

коммуникатив-е

тренинги,

трудовая деятельность
	Игровая деятельность
	Семейное общение,

коллективные творческие дела

	Общение со взрослыми
	Общение в ходе режимных моментов
	Беседы,объясн-е,

ситуативное общение, тематич-й досуг

дидакт-е игры

тренинги,

театрализ-я деятельность
	Рисование картинок соотв.тематики

рассматрива ние иллюстраций  в книгах,
	Личный пример,

выход в социум,

совместные праздники


2.1.5. Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие»


Художественно-эстетическое развитие предполагает:

- развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений эстетического отношения к окружающему миру;

- формирование элементарных проявлений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы;

- становление представлений о видах искусства: восприятие музыки, художественной литературы, фольклора;

- стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений;

- реализацию самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и т.д.).


Цель развитие дошкольников во взаимодействии и проникновении различных видов искусства и художественной деятельности в образовательный процесс дошкольной организации.


Основные направления реализации образовательной области:
- музыкальное воспитание;

- развитие изобразительной деятельности.

Музыкальное воспитание

Музыкальное воспитание является составной частью общей системы обучения и воспитания глухих детей и имеет коррекционно-компенсаторную направленность. Коррекция нарушений осуществляется посредством участия детей в музыкально-ритмической деятельности, протекающей на основе развития сенсорных процессов, формирования реакции на звучание музыки, воспитания эмоциональной отзывчивости. Находясь в непосредственной связи по своим задачам с развитием слухового восприятия и устной речи, а также с развитием основных движений, музыкальное воспитание направлено на формирование восприятия музыки, голоса, ритма речи и ритмичности движений.


Формирование восприятия музыки осуществляется на основе дифференцированного подхода к использованию сохранного остаточного слуха детей.
	Содержание образовательной работы (1 год обучения)

	 - воспитывать эмоциональное восприятие музыки, привлекать внимание детей к звукам музыки, вызывать желание действовать, реагируя на звучание музыки, пытаться извлекать звуки из музыкально-шумовых инструментов;

- развивать вибрационное, слухо-зрительное и слуховое восприятие музыки;

- формировать реакции на звуки всех октав фортепьяно; выявить музыкально-слуховой диапазон (звукоусиливающая аппаратура не применяется), доступный слуховому восприятию каждого ребенка, и распределить детей на подгруппы с учетом выявленного диапазона;

- подготавливать слухо-вибрационное восприятие детей, предоставляя им возможность слушать звучание и ощущать вибрацию барабана, погремушек, металлофона, гармоники; вырабатывать слуховые реакции на звук барабана;

- формировать восприятие музыки (слухо-зрительно, на слух), вырабатывая следующие реакции: на звучание повышенной громкости (не применяя аппаратуру), умеренной громкости (с применением аппаратуры), на "фортепьянный сигнал" (созвучие малой и большой октав) повышенной и умеренной громкости; на "фортепьянный сигнал" (звучание каждой из семи октав поочередно) повышенной и умеренной громкости; на начало музыки, звучащей в низком регистре повышенной громкости; в сочетании регистров умеренной громкости;

- вызывать голосовые проявления на звучание музыки в сочетании с игровыми движениями; поддерживать у детей голосовые реакции и попытку к артикулированию;

- учить протяжно пропевать гласные (а, о, у) и слоги, сочетая произношение с движениями рук;

- вызывать разнообразные голосовые, артикуляционные проявления в упражнениях на звукоподражания в связи с использованием различных образов (игрушек) и их имитационных движений; 

- привлекать внимание детей к ритмичности музыки, взмахам погремушек, ударам в барабан; вызывать желание действовать, сохраняя ритмичность повторяющихся движений;

- учить выполнять движения, реагируя на ритм длительного непрерывного звучания музыки или какого-либо сигнала, звучащего с паузами;

- развивать умения двигаться под музыку и ориентироваться в пространстве;

- формировать умения: занимать правильное исходное положение, выполнять движения в общем для всех темпе; ходить и бегать в колонне; ходить и бегать по кругу; равняться в колонне, шеренге; двигаться друг за другом; кружиться, меняя направление;

- способствовать формированию равномерных ритмичных движений в ходьбе, беге, прыжках под соответствующую музыку;

- учить выполнять танцевальные движения: легко пружинить ногами, слегка приседая; выполнять движения с предметами и образные движения, а также разнотипные движения в упражнениях с участием солиста  взрослого и группы детей.



	Содержание образовательной работы (2 год обучения)

	- воспитывать эмоциональное восприятие музыки, эмоциональную готовность к движениям под музыку, желание вслушиваться в ее звучание и активно реагировать на звуки музыки;

- формировать чувствительность слуха к звукам всех октав фортепьяно; выявлять возможности сохранного остаточного слуха детей путем выработки дистантных реакций на звуки каждой из октав;

- развивать восприятие музыки в процессе музыкально-ритмической деятельности с использованием слуховых аппаратов;

- учить реагировать на начало и окончание музыки (вблизи инструмента - восприятие слуховое, в отдалении - слухо-зрительное); развивать на слух восприятие звуков высокого регистра;

- учить различать умеренный (марш) и быстрый темпы музыки (восприятие слуховое);

- учить различать регистры (низкий, высокий), используя характерные образы (медведь, птичка) (восприятие слухо-зрительное);

- вызывать голосовые реакции на звучание музыки, поддерживать у детей активность речевых, голосовых проявлений в сочетании с игровым движением на протяжении звучания всего музыкального периода (8-16 тактов);

- учить тянуть гласные в слогах, словах (без стечения согласных);

- развивать элементарную ритмичность на основе слухо-зрительного восприятия музыки; формировать ритмичность повторяющихся движений (удар в барабан, бубен, хлопки); учить выполнять элементарные ритмы, используя хлопки, притопы, игру на детских ударных инструментах;

- развивать умение двигаться под музыку и ориентироваться в пространстве; вызывать у детей двигательную активность, содействовать развитию координации движений;

- учить использовать для движений все пространство помещения;

- учить детей запоминать и самостоятельно и последовательно выполнять 2-3 действия.



	Содержание образовательной работы (3 год обучения):
	- воспитывать эмоциональное восприятие музыки, развивать эмоциональность музыкально-ритмических движений детей, воспитывать желание самостоятельно действовать под музыку;

- способствовать развитию тембрового слуха, привлекая разнообразные музыкальные и шумовые инструменты;

- учить слушать музыку, не отвлекаясь, дослушивать до конца, вызывать у детей стремление согласовывать свои действия со звучанием музыки;

- учить реагировать на начало и окончание музыки в каждом регистре отдельно (восприятие слуховое);

- учить различать на слух: музыкальные пьесы в быстром и медленном темпах; учить узнавать марш; звучание музыки громкое и тихое (восприятие слухо-зрительное, слуховое); регистры низкий и высокий, по характеру образа;

- развивать умение детей воспроизводить ритмы на основе слухо-зрительного восприятия музыки; формировать ритмичность повторяющихся движений (хлопки, удары в барабан, взмахи, притопы); формировать акцентное движение на ударный слог в словах такого ритмического рисунка;

- учить детей приемам игры на инструментах музыкально-шумового оркестра (барабан, бубен, погремушки, тарелочки, дудка, гармонь, металлофон), использовать их в ритмических упражнениях;

- формировать у детей умения: занимать правильное исходное положение, выполнять движения в общем для всех темпе; ходить и бегать в колонне; ходить и бегать по кругу; равняться в колонне, шеренге, в круге; двигаться парами друг за другом; кружиться, меняя направление;

- способствовать формированию равномерных ритмичных движений в марше, беге, прыжках;

- учить выполнять танцевальные движения: легко пружинить ногами, слегка приседая; двигаться галопом; выполнять движения с предметами и образные движения, а также разнотипные движения в упражнениях с участием солиста (ребенка, взрослого) и группы детей; 

- учить исполнять танцы сюжетного содержания.

	Содержание образовательной работы (4 год обучения)

	- продолжать развитие эмоционального восприятия музыки, воспитывать интерес к музыке, учить живо реагировать на изменения в ее звучании; поощрять элементарные творческие проявления детей - попытки передавать движением некоторые компоненты средств музыкальной выразительности;

- продолжать учить различать на слух: музыкальные пьесы в связи с изменением темпа: спокойного (марша), быстрого, медленного (восприятие слуховое); пьесы радостные, веселые, бодрые и ласковые, тихие, плавные (восприятие слуховое); регистры (низкий, средний, высокий) по характеру образа (; привлекать разнообразные игровые и танцевальные действия; 

- учить соотносить звучание музыкально-шумовых инструментов с соответствующим регистром фортепиано (восприятие слухо-зрительное, слуховое);

- расширять голосовой диапазон детей; способствовать формированию у детей умения владеть силой своего голоса;

- развивать ритмичность движения и речевых проявлений, применяя различное сочетание движений (шаги, прыжки, хлопки, взмахи, покачивания и др.), состав инструментов шумового оркестра, учить воспроизводить долгие и короткие по длительности звучания ритмы основных слогосочетаний; подводить детей к осознанному выполнению ритмических упражнений с опорой на звучание ритмов и их графическое изображение;

- развивать умения двигаться под музыку и ориентироваться в пространстве; учить координировать свои движения, соотнося их с движениями всех детей в коллективных действиях;

- совершенствовать умения ходить в колонне по одному и по два, прямым и расходящимся движением; бегать врассыпную и перестраиваться в колонну (шеренгу, круг); ходить бодро, ритмично; бегать легко, на носках; выполнять подскоки, выбрасывание ног вперед при прыжке;  выполнять «распашонку»; передавать игровые образы различного характера; выполнять разные движения с предметами;

- учить самостоятельно танцевать, подбирая к музыке знакомые движения.

	Содержание образовательной работы (5 год обучения)

	- продолжать работу по развитию эмоционального восприятия музыки; расширять музыкальные впечатления детей; привлекать их внимание к красоте музыки, ее ритмичности, изобразительности; показывать связь с образами окружающего мира; способствовать проявлению элементарного творчества в выборе движений под музыку;

- учить внимательно слушать музыку, различать и словесно определять силу звучания (громко - тихо), темп (быстрый, медленный, умеренный), регистры (низкий, средний, высокий);

- развивать умение соотносить высоту звучания инструментов детского оркестра с регистрами фортепьяно, применяя основные названия регистров (низкие, средние, высокие звуки) и дополнительные (очень низкие звуки, очень высокие звуки);

- уметь различать исполнение одной и той же пьесы в высоком и низком регистрах, выполняя при этом соответствующие движения (например, мяч вверх - мяч вниз);

- закреплять умение детей изменять высоту (регистр) своего голоса в звукоподражательных упражнениях; закреплять позицию среднего голоса;

- учить выполнять упражнения для высокого голоса плавно, протяжно;

- продолжать учить протяжному, плавному ведению голоса в пении нараспев; поощрять попытки детей изменять высоту голоса в некоторых фразах мелодии, подражая интонациям взрослого;

- учить обращать внимание на осознанное выполнение ритмических упражнений, используя звучания ритмов в сочетании с их графическим изображением;

- учить отмечать сильную долю такта хлопком, притопом, подражательным элементарным дирижированием, игрой на шумовых инструментах;

- развивать умение детей воспроизводить ритмы основных словосочетаний, учить воспроизводить эти ритмы изолированно; включать в ритмические упражнения паузы; 

- формировать у детей стремление выразительно и непринужденно двигаться, радоваться общему успеху, воспитывать эстетическую оценку движений и совместно выполненных действий;

- учить ходить торжественно, празднично – и плавно, мягко; бегать стремительно, широко – легко, мягко; выполнять подскоки энергично, широко – и мягко, легко; перестраиваться в движении, подравниваться в колоннах, шеренгах, кругах; выразительно передавать различные игровые образы;

- учить выполнять в танцах шаг польки, боковой галоп, шаг с притопом, приставной шаг с приседанием, повороты в три притопа, переменный шаг, «ковырялочку»; в свободных плясках использовать элементы знакомых движений.


Развитие изобразительной деятельности

При отсутствии специального обучения глухой ребенок иногда не овладевает изобразительной деятельностью до 5—6 лет. Существенно задерживается также развитие конструктивной деятельности. Вместе с тем при правильной организации обучения глухие дети могут строить, лепить, рисовать не хуже своих слышащих сверстников.


Основные задачи данного раздела программы:

- формирование изобразительной и конструктивной деятельности детей;

- использование изобразительной деятельности в качестве средства, сенсорного воспитания формирования представлений, эстетического воспитания, формирования речи.


Перечисленные задачи решаются в процессе проведения дидактических игр, занятий по конструированию, лепке, рисованию, аппликации, ознакомления детей с произведениями искусства. 
Занятия по изобразительной деятельности связаны с игрой, ознакомлением с окружающим, развитием речи, ручным трудом, формированием элементарных математических представлений.


Первый год обучения является подготовительным. Его задачи: 

а) показать детям, что постройка, рисунок, лепная поделка, аппликация — изображения предметов, отражающие свойства и отношения; 

б) привить интерес к изобразительной деятельности;

 в) привить первичные навыки работы с материалами и орудиями изобразительной деятельности.

	Содержание образовательной работы (1 год обучения)

	 Дидактические игры:

- игры, направленные на развитие зрительного внимания: на выделение и восприятие целостных предметов и их изображений; на создание   положительного отношения к игрушкам, на запоминание;

- игры, направленные на восприятие свойств предметов;

- игры на развитие зрительно-двигательной координации.

Лепка, рисование, аппликация, конструирование: 

- формировать положительное эмоциональное отношение к деятельности (лепке, рисованию, аппликации, конструированию) и ее результату; учить обыгрывать лепные поделки, постройки; радоваться яркому, красивому сочетанию цветов, ритмичному чередованию форм и цветов, красивым предметам (народным игрушкам, поделкам) и изображениям; 

- знакомить со свойствами материалов (бумага, пластилин, краски, клей, строительный материал), необходимым для изобразительной деятельности оборудованием (карандаш, кисточка, клеенка);

- активизировать самостоятельные действия детей во всех видах изобразительной деятельности и конструирования, поощрять самостоятельное рисование, лепку, конструирование; 

- привлекать детей к совместной со взрослым деятельности с ярким декоративным результатом;

- познакомить со свойствами пластилина, с правилами пользования пластилином;

- учить правильно сидеть за столом, придерживать бумагу одной рукой, правильно держать карандаш, кисточку; сопровождать взглядом движения руки с карандашом, кистью; следить за тем, чтобы при рисовании карандаш оставлял на бумаге четкие, заметные линии;

- учить проводить прямые, округлые линии, замыкать их;

- учить аккуратно набирать краску на кисть, вести кисть по бумаге без лишнего нажима, делать мазки (примакивания);

- знакомить с приемами наклеивания; учить выкладывать и наклеивать элементы изображений цветной стороной вверх; намазывать клеем тыльную сторону; намазывать бумагу клеем на клеенке, пользоваться тряпочкой;

- учить детей пользоваться строительным материалом: накладывать элементы строителя друг на друга, располагать их рядом, делая по подражанию взрослому простые постройки из 2—3 элементов.

	Содержание образовательной работы (2 год обучения)

	Дидактические игры, направленные на:

- развитие зрительного внимания; на выделение и восприятие целостных предметов и их изображений; на создание положительного   эмоционального отношения к ним; на запоминание;

- выделение свойств предметов, на группировку предметов по выделенным свойствам;

- развитие зрительно-двигательной координации

Конструирование, лепка, рисование, аппликация:

- учить детей: понимать, что постройка, лепная поделка, рисунок, аппликация — это изображения реальных предметов, отражающие их свойства; видеть предмет и его свойства в изображении, обозначать их словами; 

- вызывать интерес к конструированию, лепке, рисованию, аппликации; формировать положительное отношение к самой деятельности и к ее результату; 

- учить обыгрывать лепные поделки, постройки; радоваться яркому, красочному сочетанию цветов, ритмичному чередованию форм и цветов, красивым предметам (народным игрушкам, поделкам) и изображениям;

- продолжать знакомить с основными видами изобразительной деятельности, материалами и орудиями, которые используются в конструировании, лепке, рисовании, аппликации (строительный материал, бумага, карандаш, кисточка, краска, клей, пластилин; 

- вырабатывать у детей необходимые для всех видов деятельности навыки и умения;

- учить правильно пользоваться строительным материалом;

- закреплять знания о свойствах пластилина и правилах работы с ним;

- учить правильно сидеть за столом, придерживать бумагу одной рукой; правильно держать карандаш, фломастер, кисточку; 

- учить сопровождать взглядом движение руки с карандашом, кистью, следить за тем, чтобы при движении карандашом оставлять на бумаге четкие, заметные следы;

- продолжать учить проводить прямые и округлые линия, замыкать их;

- продолжать учить аккуратно набирать краску на кисть, вести кистью по бумаге без излишнего нажима; делать мазки (примакивать);

- продолжать учить выкладывать и наклеивать элементы изображения цветной стороной вверх; намазывать клеем тыльную сторону бумаги; намазывать бумагу клеем на клеенке, пользоваться тряпочкой.

	Содержание образовательной работы (3 год обучения):
	Дидактические игры, направленные на:

- развитие внимания, выделение и восприятие целостных предметов в различных связях и отношениях, на создание положительного эмоционального отношения к ним; на запоминание предметов, ситуаций, их словесных обозначений;

- восприятие свойств предметов, формирование образов восприятия и представлений;

- восприятие пространственных отношений.

Конструирование, лепка, рисование, аппликация: 

- продолжать формировать у детей положительное отношение к изобразительной и конструктивной деятельности, учить их обыгрывать постройки и поделки; 

- активизировать самостоятельную деятельность детей; учить строить и наклеивать не только по подражанию действиям взрослого, но и по образцу, самостоятельно анализировать несложный образец; лепить и рисовать по образцу и с натуры (без показа образца), анализируя натуру под руководством воспитателя; при обследовании предметов перед лепкой использовать ощупывание, а перед рисованием — обведение предмета по контуру;

- учить детей во всех видах деятельности правильно передавать основные свойства и отношения; оформлять результаты обследования предметов посредством слова; описывать предметы и ситуации короткими фразами;

- учить рисовать, лепить, строить, наклеивать по словесному описанию, т. е. по представлению, без показа образца или натуры предметов;

- продолжать учить детей ассоциировать свои рисунки с реальными предметами;

- учить создавать декоративные рисунки по подражанию и по образцу; познакомить с элементами народной росписи; учить ритмичному чередованию цветов и форм в узоре;

- учить испытывать радость при восприятии красивого сочетания цветов; воспитывать оценочное отношение к своим работам и работам товарищей; подводить к самостоятельной оценке работы;

- закреплять и совершенствовать умения и навыки, приобретенные на первом году обучения;

- учить использовать строительный материал разной формы и величины с учетом его устойчивости для создания простых построек;

- учить раскатывать ком пластилина между ладонями, превращая его в шар или жгут, расплющивать между ладонями; выдавливать пальцем углубления в пластилине; оттягивать пластилин при лепке мелких частей; защипывать его кончиками пальцев;

- учить самостоятельно промывать кисть, вытирать тряпочкой; ждать, когда высохнет краска, не смазывать ее; 

- учить проводить линии, используя всю поверхность кисти (плашмя), и концом кисти; делать мазки кистью (примакивание), закрашивать и штриховать рисунки;

- учить соблюдать последовательность при наклеивании элементов, наклеивать аккуратно, не пачкать клеенку.

	Содержание образовательной работы (4 год обучения)

	Дидактические игры, направленные на:

- развитие зрительного внимания, целостного восприятия предметов;

- восприятие свойств и отношений предметов;

- формирование представлений о предметах, их свойствах, их действиях.

Конструирование, лепка, рисование, аппликация: 

- поощрять и развивать у детей самостоятельные предметные изображения: ассоциирование своих изделий с предметами, рисование, лепка, конструирование, аппликация по образцу, с натуры, по представлению;

- учить изображать предметы сложной формы: при анализе образца, натуры, текста-описания обращать внимание не только на общую форму, определяющий цвет предмета, но и на его главные, существенные части, понимать их функциональное значение;

- учить правильно передавать в постройке, рисунке, лепке, аппликации форму, цвет, пропорции предмета;

- учить самостоятельно обследовать предметы простой формы, пользуясь ощупывающим движением перед лепкой и обведением перед рисованием;

- учить строить по рисунку-образцу, самостоятельно его анализировать;

- обучать лепке, рисованию по замыслу, по выбору; подготавливать переход к сюжетной лепке, рисованию, аппликации путем организации коллективных работ на сюжеты знакомых сказок; 

- учить ориентироваться в пространстве листа бумаги, обозначая словами низ, верх, края, углы, середину, правую и левую стороны; правильно располагать изображение на листе бумаги: один предмет — в центре листа, крупно, группу предметов или сюжет — по всему листу; уточнять передачу величины предметов (не только большой — маленький, но и длинный — короткий, высокий — низкий, широкий — узкий). 

- в декоративном рисований, аппликации учить расположению узора на разных формах (прямоугольнике, круге, квадрате), знакомить детей с традиционной росписью;

- учить детей: внимательно рассматривать картину, скульптуру, высказывать свои впечатления, выслушивать мнения товарища; предпочитать некоторые произведения искусства, сочетания форм и цветов;

- учить проявлять оценочное отношение (выделять основное в картине, иллюстрации, сравнивать свои работы с образцом, натурой, текстом), быть доброжелательными при оценке работ товарищей;

- закреплять знания об  определяюще цвет каждого времени года: осени (желтый), зимы (белый), весны (зеленый), лета (пестрое сочетание цветов);

- продолжать формирование навыков изобразительной деятельности;

- учить в процессе конструирования ставить кирпичики углами друг к другу, замыкая пространство; составлять нужную форму из уже имеющихся;

- в процессе лепки учить промазывать части предмета, укреплять несколько фигур на одной подставке, выдавливать полую форму;

- в процессе рисования учить использовать разные положения кисточки, делать широкие и узкие полоски, мазки, точки, дуги, кольца; заканчивать штриховку обведением контура.

	Содержание образовательной работы (5 год обучения)

	Дидактические игры, направленные на:

- развитие зрительного внимания, целостного восприятия предметов;

- восприятие свойств и отношений предметов;

- формирование представлений о предметах, их свойствах, их действиях.

Конструирование, лепка, рисование, аппликация: 

- совершенствовать предметные изображения; 

- учить создавать сюжетные изображения; подводить детей к самостоятельному творчеству, развивать у них замысел, словесно его формулировать в 2—3 фразах, доводить начатую работу до конца;

- учить создавать изображения на заданную тему (тематические), используя свой опыт;

- учить более обобщенно и одновременно более расчлененно воспринимать и изображать предметы: выделять существенные черты, объединяющие их со всеми предметами данной, а также характерные признаки, отличающие предмет от других представителей группы;

- учить отображать в сюжетной лепке, рисунке, аппликации смысловую сторону сюжета, последовательность событий, характеры людей и животных, стремиться к выразительности образа (злой — добрый, веселый — грустный и т. п.); 

- учить использовать в декоративном рисовании, аппликации все знакомые детям элементы народной росписи; 

- учить самостоятельно планировать индивидуальную и коллективную работу;

- учить детей эмоционально воспринимать произведения искусства, понимать, что настроение передается не только в сюжете, но и в средствах выразительности; узнавать знакомые произведения искусства, сравнивать с незнакомыми;

- продолжать формировать оценочное отношение к своим работам и работам товарищей;

- совершенствовать навыки изобразительной деятельности;

- учить использовать конструкторы с разным способом соединения деталей;

- продолжать учить в процессе лепки сглаживать поверхность пластилина пальцем, лепить из одного куска; пользоваться стекой для изображения деталей;

Учить в процессе рисования использовать разную технику исполнения — акварельные краски, цветные мелки.


Формы образовательной деятельности по разделу  «Художественно-эстетическое развитие»

	Разделы
	Режимные моменты
	Совместная деятельность с педагогом
	Самостоятельная деятельность
	Совместная деятельность с семьёй

	Рисование
	Наблюдение
	Показ педагога,

обучение действию по подражанию,

работа по образцам, представлению, по описанию, по индивидуальной натуре, по индивидуаль ным текстам-описаниям, без задания, по замыслу, по выбору,

коллективные формы  работы детей,

организация выставок детского творчества
	Украшение предметов личного пользования,

изготовление украшений для группового помещения к праздникам, предметов для игры,

рассматривание макетов, книг, иллюстраций и т.д.

рисование на свободную тему,
	Личный пример, беседы, напоминание,

похвала,

создание предметно-развиваю щей среды,

организация коллектив ных выставок,

проведение совместных экскурсий в музей, на выставки  изобрази тельного и прикладного творчества



	Лепка
	Наблюдение
	Объяснение,

показ педагога,

обучение действию по подражанию,

работа по образцам, представлению, по описанию, по индивидуальной натуре, по индивидуальным текстам-описаниям, без задания, по замыслу, по выбору,

коллективные формы  работы детей,

организация выставок детского творчества
	Украшение предметов личного пользования,

изготовление украшений для группового помещения к праздникам, предметов для игры,

рассматривание иллюстраций,

лепка на свободную тему
	

	Аппликация
	Наблюдение
	Объяснение,

показ педагога,

обучение действию по подражанию,

работа по образцам, представлению, по описанию, по индивидуальной натуре, по индивидуальным текстам-описаниям, без задания, по замыслу, по выбору,

коллективные формы  работы детей,

организация выставок детского творчества
	Украшение предметов личного пользования,

изготовление украшений для группового помещения к праздникам, предметов для игры,

творческие задания – рисование картинок соответствую щей тематики,

рассматривание, книг, иллюстраций


	

	Конструирование
	Наблюдение
	Объяснение,

показ педагога,

обучение действию по подражанию,

работа по образцам, представлению, по описанию, по индивидуаль ной натуре, по индивидуаль ным текстам-описаниям, без задания, по замыслу, по выбору,

коллективные формы  работы детей
	Рассматривание иллюстраций,

изготовление предметов для игры,

рассматривание макетов, книг, иллюстраций
	

	Эмоциональное восприятие музыки
	Проведение утренней гимнастики
	Слушание,

импровизация,

разучивание,

музыкально-дидактическая игра,

праздничные развлечения,

театрализован ная деятельность,

разучивание музыкальных игр и танцев,

проведение концертов
	Пребывание ребёнка в предметно-развивающей среде
	Личный пример,

совместная деятельность по организации предметно-развивающей среды,

коллектив ные творческие дела

	Развитие слухового восприятия
	
	Слушание,

импровизация,

разучивание,

музыкально-дидактическая игра,

совместное пение, театрализован ная деятельность
	
	

	Развитие движений
	
	Спортивный  досуг,

музыкально-дидактическая игра,

праздничные мероприятия.

разучивание музыкальных игр и танцев
	Подвижные игры (с музыкальным сопровождением)
	

	Развитие голоса
	
	Исполнение,

тематический досуг,

музыкально-дидактическая игра,

совместное пение
	
	


2.1.5. Образовательная область «Физическое развитие»

Физическое развитие включает:

- приобретение опыта в следующих видах деятельности детей: двигательной, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных на развитие таких физических качеств, как координация и гибкость;

- правильное формирование опорно-двигательной системы организма, развитие равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не наносящем ущерба организму, выполнением основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны и т.д.), формирование начальных представлений о некоторых видах спорта, овладение подвижными играми с правилами;

- становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере; 

- становление ценностей здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.).

Цель: гармоничное физическое развитие детей дошкольного возраста; формирование у детей интереса и ценностного отношения к занятиям физической культурой; формирование основ здорового образа жизни.

Основные задачи:

Оздоровительные: 

- сохранение, укрепление и охрана здоровья ребенка; повышение умственной и физической работоспособности, предупреждение утомления; 
- обеспечение гармоничного физического развития, формирование правильной осанки; 

- формирование у дошкольника начальных представлений о здоровом образе жизни. 

Образовательные задачи:

- совершенствование умений и навыков в основных видах движений; развитие физических качеств: ловкости, выносливости, быстроты, гибкости, силы, равновесия, глазомера; 
- овладение ребенком элементарными знаниями о своем организме, роли физических упражнений в его жизни, способах укрепления собственного здоровья; 
- развитие инициативы, самостоятельности и творчества в двигательной активности, способности к самоконтролю, самооценке при выполнении движений.


Воспитательные: 

- воспитание красоты, выразительности движений; 

- формирование потребности в ежедневной двигательной деятельности; 
- развитие интереса к участию в подвижных и спортивных играх и физических упражнениях, активности в самостоятельной двигательной деятельности; интереса и любви к спорту. 

Коррекционные задачи: 

- достижение соответствующего возрастным особенностям данной категории детей уровня развития основных движений, физических качеств (быстроты, точности, выносливости, равновесия), ориентировки в пространстве, координации движений и др.); 

- коррекция здоровья и физического развития путем применения специальных средств и методов, способствующих повышению функциональных возможностей, укрепляющих опорно-двигательный аппарат, сердечно-сосудистую и дыхательную системы, развивающих и восстанавливающих зрение и зрительно-двигательную ориентировку; 

- преодоление недостатков, возникающих на фоне нарушений слуха при овладении движениями (скованности, малоподвижности, неуверенности, боязни пространства и др.).

Основные направления реализации образовательной области:
- формирование саморегуляции в двигательной сфере; 
- развитие двигательной деятельности; 
- формирование ценностей здорового образа жизни; 
- оздоровление; 
- коррекция и компенсация недостатков физического развития. 

Определение физической нагрузки и нормативов, показаний и противопоказаний к использованию отдельных видов упражнений и движений строиться на основе рекомендаций: сурдолога, ортопеда, психоневролога, педиатра — и общего психического развития ребенка.

Средствами физического развития детей являются

- двигательная активность, занятия физкультурой;

- эколого-природные факторы (солнце, воздух, вода);

- психогигиенические факторы (гигиена сна, питания, занятий).

	Содержание образовательной работы (1 год обучения)

	- учить выполнять построения (без равнения);

- учить правильной ходьбе и бегу по показу и самостоятельно с использованием звуковых сигналов;

- учить правильному выполнению прыжков, ползания, лазанья, перелезания со страховкой и помощью педагога по звуковому сигналу;

- учить выполнять общеразвивающие упражнения за воспитателем по подражанию (упражнения без предметов; упражнения с предметами; упражнения с мячами; упражнения, обуславливающие формирование правильной осанки; упражнения для развития равновесия);

- развивать координацию движений при выполнении основных развивающих упражнений;

- развивать активность и творчество детей в процессе двигательной деятельности; 

- знакомить детей с разнообразными видами движений и создавать условия для их выполнения;

- приучать действовать совместно в общем для всех темпе;

- учить сохранять правильную осанку в различных исходных положениях в движении, при выполнении упражнений в равновесии, прыжках и метании;

- учить ориентироваться в пространстве.

	Содержание образовательной области (2 год обучения)
	- продолжать учить выполнять построения с помощью педагога и самостоятельно без равнения;

- продолжать учить правильной ходьбе и бегу по показу и самостоятельно с использованием звуковых сигналов;

- продолжать учить правильному выполнению прыжков по показу и самостоятельно; 

- продолжать учить правильному выполнению ползания, лазанья, перелезания со страховкой по звуковому сигналу;

- продолжать учить выполнять общеразвивающие упражнения за воспитателем по подражанию (упражнения без предметов; упражнения с предметами; упражнения с мячами; упражнения, обуславливающие формирование правильной осанки; упражнения для развития равновесия);

- развивать координацию движений при выполнении основных развивающих упражнений;

- развивать активность и творчество детей в процессе двигательной деятельности; 

- знакомить детей с разнообразными видами движений и создавать условия для их выполнения;

- приучать действовать совместно в общем для всех темпе;

- учить сохранять правильную осанку в различных исходных положениях в движении, при выполнении упражнений в равновесии, прыжках и метании;

- учить ориентироваться в пространстве;

- развивать умение различать и называть органы чувств, дать представление об их роли в организме и о том, как их беречь и ухаживать за ними;

- познакомить детей с упражнениями, укрепляющими различные органы и системы организма;

- дать представление о ценности здоровья; формировать желание вести здоровый образ жизни;

- формировать потребность в соблюдении навыков гигиены и опрятности в повседневной жизни.

	Содержание образовательной области (3 год обучения)

	- учить выполнять построения самостоятельно по инструкции и с помощью педагога;

- учить правильной ходьбе и бегу самостоятельно и за педагогом с использованием звуковых сигналов;

- учить правильному выполнению прыжков по показу и с помощью педагога; 

- учить правильному выполнению ползания, лазанья, перелезания самостоятельно и со страховкой по звуковому сигналу;

- учить выполнять общеразвивающие упражнения за воспитателем по подражанию (упражнения без предметов; упражнения с предметами; упражнения с мячами, с мешочком песка; упражнения, обуславливающие формирование правильной осанки; упражнения для развития равновесия);

- развивать быстроту, силу, ловкость, пространственную ориентировку;

- продолжать учить выполнять ведущую роль в подвижной игре, осознанно относится к выполнению правил в игре;

- продолжать развивать активность детей в играх с мячами, скакалками, обручами;

- воспитывать самостоятельность и инициативность в организации знакомых игр;

- формировать представление о значении частей тела и органов чувств для жизни и здоровья человека;

- воспитывать потребность в соблюдении режима питания, употреблении в пищу овощей и фруктов, других полезных продуктов;

- расширять представления о важности для здоровья сна, гигиенических процедур, движений, закаливания;

- формировать умение оказывать себе элементарную помощь при ушибах, обращаться за помощью к взрослым при заболевании, травме;

	Содержание образовательной области (4 год обучения)

	- учить выполнять построения под контролем педагога;

- учить правильной ходьбе и бегу самостоятельно и за педагогом в сопровождении звуковых сигналов;

- учить правильному выполнению прыжков самостоятельно и с помощью педагога; 

- учить правильному выполнению ползания, лазанья, перелезания самостоятельно и со страховкой;

- учить выполнять общеразвивающие упражнения за воспитателем по подражанию (упражнения без предметов; упражнения с предметами; упражнения с мячами, с мешочком песка; упражнения, обуславливающие формирование правильной осанки; упражнения для развития равновесия);

- прививать интерес к физической культуре и спорту и желание заниматься физкультурой и спортом;

- знакомить с основами техники безопасности и правилами поведения в спортивном зале и на спортивной площадке;

- совершенствовать физические качества в разнообразных формах двигательной деятельности, совершенствовать двигательные умения и навыки детей;

- знакомить со спортивными играми и упражнениями, играми – эстафетами;

- воспитывать стремление участвовать в играх с элементами эстафет;

- во время физкультурных досугов и праздников привлекать детей к активному участию в коллективных играх, развлечениях, соревнованиях;

- развивать быстроту, силу, ловкость, выносливость, гибкость, пространственную ориентировку;

- продолжать формировать умение самостоятельно организовывать знакомые подвижные игры, проявляю инициативу и творчество;

- расширять представления об особенностях функционирования и целостности человеческого организма;

- акцентировать внимание детей на особенностях собственного организма и здоровья;

- расширять представления о составляющих здорового образа жизни и факторах, разрушающих здоровье;

- формировать представления о правилах ухода за больным;

- воспитывать сочувствие к болеющим; 

- формировать умение характеризовать свое самочувствие;

- формировать у детей потребность в здоровом образе жизни;



	Содержания образовательной области (5 год обучения)


	- учить выполнять построения самостоятельно и по распоряжению педагога;

- учить правильной ходьбе и бегу самостоятельно и за педагогом в сопровождении звуковых сигналов;

- учить правильному выполнению прыжков самостоятельно и со страховкой педагога; 

- учить правильному выполнению ползания, лазанья, перелезания самостоятельно и со страховкой педагога;

- учить выполнять общеразвивающие упражнения за воспитателем по подражанию (упражнения без предметов; упражнения с обручем; упражнения возле гимнастической стенки; упражнения, обуславливающие формирование правильной осанки; упражнения для развития равновесия; упражнения для развития гибкости, закаливание; катание на трехколесных велосипедах и самокатах произвольным способом; катание на санках; лыжная подготовка);

- формировать представления о значении двигательной активности в жизни человека; умения использовать специальные физические упражнения для укрепления своих органов и систем;

- формировать представления об активном отдыхе;

- расширять представления о правилах и видах закаливания, о пользе закаливающих процедур;

- продолжать упражнять детей в равновесии, координации движений и ориентировке в пространстве;

- развивать быстроту, силу, ловкость, выносливость, гибкость, пространственную ориентировку;

- совершенствовать техники основных движений;

- поддерживать проявление интереса к физической культуре, спортивным играм и упражнениям;

- закреплять умение самостоятельно организовывать подвижные игры, проявляя творческие способности, придумывать варианты игр и собственные игры;

- расширять представления детей о рациональном питании.


Формы образовательной деятельности по разделу  «Физическое развитие»

	Разделы
	Режимные моменты
	Совместная деятельность с педагогом
	Самостоятельная деятельность
	Совместная деятельность с семьёй

	Утренняя гимнастика
	Контроль произношения
	Показ,

объяснения,

обучение, напоминание, спортивные упражнения
	Самостоятельные спортивные игры и упражнения
	Личный пример, беседы, напоминание,

похвала

	Физическая

культура

(в зале, на воздухе)
	Контроль произноше

ния
	Индивидуальные и групповые формы деятельности,

игровые беседы с элементами движений,

подвижные дидактические игры,

подвижные игры с правилами,

игровые упражнения,

соревнования,

корригирующая гимнастика
	Двигательная активность детей (в том числе в сюжетно-ролевых играх, играх-драматизациях, музыкально-двигательных импровизациях и др.),

рассматривание иллюстраций и наглядных инструкций по технике безопасности при занятии спортом


	Личный пример,  похвала,

совместное занятие спортом

	Спортивные и физкультурные досуги
	Контроль произно-шения
	подвижные дидактические игры,

подвижные игры с правилами,

игровые упражнения,

соревнования
	рисование картинок соответствующей тематики

рассматривание иллюстраций и наглядных инструкций по технике безопасности при занятии спортом
	Личный пример,

коллективные творческие дела физкультурной направленности


2.2. Формы, способы, методы и средства реализации программы с учетом возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников, специфики их

образовательных потребностей и интересов
Содержание коррекционной работы направлено на обеспечение коррекции вторичных нарушений детей с ограниченными возможностями здоровья и оказание помощи детям с нарушенным слухом в освоении программы 
 1. Носкова Л.П., Головчиц Л.А., Шматко Н.Д., Пелымская Т.В., Есимханова Р.Т., Катаева А.А., Короткова Г.В., Трофимова Г.В. Программа  воспитания и обучения глухих детей дошкольного возраста. – М: Владос, 1991, 2001
2. Головчиц Л.А. Программа «Воспитание и обучение слабослышащих дошкольников со сложными (комплексными) нарушениями развития»-М.: Гном и Д, 2006.
Методическое обеспечение
1. Богданова Т.Г., Варламова О.И. Диагностика и коррекция познавательной сферы младших дошкольников с отклонениями в развитии. –М.: ООО «Национальный книжный центр», 2011.
2. Речицкая Е.Г., Пархалина Е.В. Готовность слабослышащих детей дошкольного возраста к обучению в школе: Учебное пособие.-М.: Владос, 2004.

3. Носкова Л. П., Головчиц Л. А. Методика развития речи дошкольников с нарушениями слуха. Серия: Коррекционная педагогика–М: Владос, 2004 г.
4. Назарова Л.П. Методика развития слухового восприятия у детей с нарушениями слуха. -М.:  2001.
5. Трофимова Г.В. Развитие движений у дошкольников с нарушениями слуха. –М., 1999.
6. Леонгард Э.И., Самсонова Е.Г., ИвановаЕ.А. Я не хочу молчать! Опыт работы по обучению детей с нарушениями слуха по методу Леонгард. –М.: Теревинф, 2009.
7. Головчиц Л.А. Дошкольная сурдопедагогика: воспитание и обучение дошкольников с нарушениями слуха. Учебное пособие. -М.: Владос, 2001.
Структура коррекционного процесса включает в себя взаимосвязанных модуля:

- коррекционно-обучающий;

- воспитательный;

- медико-психолого-педагогический.

Функционирование каждого модуля в образовательной системе осуществляется в соответствии с принципами, целями, задачами, содержанием образовательного процесса в специальных (коррекционных) дошкольных учреждениях для глухих и слабослыщащих, а также разработанными специалистами «Детского сад № 304» методическими подходами и технологиями. 
Коррекционно-обучающий модуль
Значение коррекционно-обучающего модуля в структуре образовательного процесса состоит в обеспечении детей знаниями, умениями и навыками развивающего характера, в развитии у них познавательных интересов, и интеллектуального развития детей с нарушенным слухом в целом.

Отличительной чертой образовательного процесса являются его гибкость, динамичность, коррекционная направленность, приближённость к реальным возможностям детей. В условиях дошкольного учреждения поддерживается охранительный режим, осуществляется  индивидуально-дифференцированный подход к  оценке знаний, умений и навыков детей, к развитию устной речи, произношения, а также восприятия речи на слуховой   и слухо-зрительной основе.

Обучение детей с нарушениями слуха осуществляется в условиях слухоречевой среды, предусматривающей слухо-зрительное и слуховое восприятие устной речи с помощью звукоусиливающей аппаратуры.  При этом учитываются индивидуальные слуховые возможности дошкольников, наличие остаточного слуха.

Ведущая роль в обучении детей с нарушенным слухом принадлежит учителю-дефектологу. Он проводит с детьми занятия по развитию речи (фронтально), по развитию слухового восприятия и обучению произношению (фронтально и индивидуально), по формированию элементарных математических представлений (фронтально). 

В целом, при проведении занятий с глухими и слабослышащими детьми учитываются их особые образовательные потребности: формирование словесной речи, развитие остаточного слуха, обогащение опыта социального взаимодействия с окружающими людьми – со взрослыми и сверстниками.

Развитие речевой деятельности детей с нарушениями слуха осуществляется с использованием её различных видов:

-слухо-зрительное и слуховое восприятие;

- говорение;

- чтение (глобальное и аналитическое); 

- письмо;

- дактилирование. 

Работа по развитию слухового восприятия  проводится в ходе всего воспитательно-образовательного процесса - как на фронтальных (групповых) занятиях воспитателя и учителя-дефектолога, так и на специальных индивидуальных занятиях. Большое внимание уделяется развитию остаточного слуха детей, т.к. он важен для формирования слухо-зрительного восприятия речи и коррекции произношения. В процессе обучения детей большое значение имеет состояние слуховой функции, т.к. значительное снижение слухового восприятия негативно отражается на различных сторонах развития ребёнка, и прежде всего, на речевом развитии.

Работа по развитию речи обеспечивает расширение кругозора детей, обогащение их чувственного опыта, речевое и умственное развитие, их готовность к успешной познавательной деятельности, что является залогом успешной готовности дошкольников с нарушениями слуха к школьному обучению. Подготовка детей с нарушениями слуха к школе является комплексной задачей, охватывающей все стороны жизни ребёнка и тесно связана со всем содержанием коррекционно-воспитательной работы в ДОУ.

Воспитательный модуль 

Основное значение воспитательного модуля состоит в развитии  личности ребёнка, владеющего установленными нормами общественной морали, адекватными способами взаимодействия с окружающими. Специфика коррекционной работы заключается в воспитании положительного отношения к процессу овладения речью как средству общения, в целенаправленном формировании речевого поведения.

Коррекционная направленность воспитания детей с нарушениями слуха предполагает индивидуально-дифференцированный подход к ребёнку, построенный на учёте структуры и выраженности нарушений ребёнка, выявлении его потенциальных возможностей.

Посредством комплекса педагогических мероприятий в детском саду осуществляется  воспитание по всем образовательным областям. В процессе воспитания  детей с нарушениями слуха задействован весь педагогический коллектив дошкольного учреждения, который в  своей работе использует  систему дидактических принципов, характерных для воспитания детей  раннего и  дошкольного возраста: 

- научность, 

- систематичность воспитания и обучения, 

- доступность,

- наглядность,

- активность и самостоятельность в усвоении знаний,

- учёт возрастных и индивидуальных особенностей детей,

- связь обучения и воспитания с жизнью.

Активными участниками воспитательного процесса являются родители, поэтому многие воспитательные мероприятия в детском саду проводятся совместно с ними.

Существующие в детском саду кружки создают возможность для самореализации и самовыражения каждого ребёнка, для коррекции и компенсации нарушений.

Организация воспитательной работы осуществляется при строгом соблюдении охранительного режима: полностью исключается психофизическая перегрузка детей, воспитательные мероприятия способствуют снятию напряжения у детей, обеспечивая смену деятельности.

Принципиальная значимость отлаженного функционирования воспитательного модуля очевидна: имеется возможность заложить прочный фундамент для полноценного развития каждого воспитанника детского сада, создать потребность (мотивацию) в овладении словесной речью в связи с различными  видами продуктивной деятельности детей.

Ясна коррекционная основа воспитательного модуля, поскольку средствами воспитания обеспечивается преодоление «социального вывиха»  (Л.С. Выготский), т.е. полноценное включение детей с нарушениями слуховой функции в социальную жизнь.

Медико-психолого-педагогический модуль 

Значение медико-психолого-педагогического модуля  заключается в создании условий для реабилитации детей с ограниченными возможностями здоровья средствами медицины и за счёт комплекса психолого-педагогических мероприятий. 

Медицинский блок предполагает проведение в стенах дошкольного учреждения  всех возможных форм лечебно-профилактических мероприятий с использованием по рекомендации врачей  разнообразных медикаментозных средств лечения различных поражений звукопроводящего аппарата, а также  обеспечивающих охрану здоровья детей. Специфика коррекционной работы  выражается в создании наиболее благоприятных условий для максимально возможного устранения нарушений слуха и речи у воспитанников детского сада, реабилитации детей средствами медицины.

Медицинским персоналом дошкольного учреждения, Областным сурдологическим центром систематически осуществляется диагностирование детей. Анализ данных, полученных в процессе диагностики, способствует установлению позитивной или негативной динамики в состоянии здоровья каждого ребёнка.

Ежеквартально медицинским персоналом дошкольного учреждения составляется отчёт о состоянии здоровья детей, результаты которого имеют большое значение для дефектологов и воспитателей при организации и проведении коррекционно-развивающей работы с детьми. 

Отдельно медицинским персоналом проводится работа с вновь прибывшими в учреждение детьми и их родителями, что ускоряет процесс адаптации дошкольников к новым условиям.

Эффективность проведения  лечебно-профилактических мероприятий  предполагает необходимость и рациональность сочетания медикаментозной терапии с использованием аппаратных методов реабилитации слуха, в частности – применения современных слуховых аппаратов с хорошими акустическими характеристиками в качестве временной или постоянной меры (в зависимости от результатов лечения). 

Психолого-педагогический блок данного модуля предназначен для выявления возрастных и индивидуальных особенностей развития ребёнка с нарушениями слуха. Деятельность в рамках данного модуля направлена на осуществление контроля за ходом психического развития ребёнка с целью последующей коррекции выявленных отклонений.

Специфика коррекционной работы заключается в прогнозировании и на основе прогноза осуществления и успешной коррекции личностного развития ребёнка; в определении условий и мероприятий, необходимых для адаптации детей к жизни в обществе.

Задачи психолого-педагогического блока:

· раннее выявление отклонений в развитии;

· определение причин и характера первичных нарушений развития обследуемого ребёнка, а также определение степени выраженности нарушения;

· выявление индивидуально-психологических особенностей развития обследуемого ребёнка;

· определение специфических образовательных потребностей ребёнка, путей коррекционно-педагогического воздействия и условий воспитания, а также психолого-педагогической помощи родителям;

· обоснование психолого-педагогического прогноза.

Деятельность специалистов БДОУ г. Омска «Детский сад № 304 компенсирующего вида», направленная на оказание психологической поддержки и помощи участникам образовательного процесса, осуществляется в рамках медико-психолого-педагогического модуля по следующим приоритетным направлениям: 

· диагностическое;

· консультативное.

Система комплексного психолого-медико-педагогического сопровождения детей с ОВЗ в условиях дошкольного учреждения

	Год обучения
	Содержание психолого-медико-педагогического сопровождения детей с нарушенным слухом
	Ответственный

	1 год обучения
	· Первичная диагностика слуха  и речи (в ДОУ по состоянию на начало и конец учебного года);
	сурдолог

(в условиях сурдоцентра),

учитель-дефектолог

	
	· слухопротезирование;
	сурдоцентр, родители

	
	· обучение родителей коррекционной работе с детьми;
	учитель-дефектолог, воспитатели, родители

	
	· вызывание речи, речевых реакций;
	учитель-дефектолог, воспитатели

	
	· выявление индивидуальных  и психофизических особенностей развития детей;
	учитель-дефектолог, старшая медсестра

	
	· адаптация в детском коллективе, обучение формам взаимодействия со сверстниками и слышащими взрослыми;
	учитель-дефектолог,

музыкальный руководитель,

родители,

старшая медсестра

	
	· привитие и совершенствование навыков самообслуживания;
	воспитатели,

родители

	
	· формирование предметно-практической деятельности;
	учитель-дефектолог

	
	· коррекция и компенсация нарушений в связи с предметно-практической деятельностью;
	учитель-дефектолог

	
	· психолого-педагогическое сопровождение детей в процессе освоения ближайшего окружения;
	воспитатели,

родители

	
	· воспитание и обучение в соответствии с содержанием типовых программ для 1 года обучения в специальном (коррекционном) ДОУ для глухих и слабослышащих

	учитель-дефектолог, воспитатели, родители, музыкальный руководитель.


	2 год обучения


	· Диагностика слуха (в условиях сурдоцентра), выявление динамики развития остаточного слуха;
	сурдолог

(в условиях сурдоцентра)

	
	· диагностика речи (на начало и конец учебного года). Совершенствование технологий текущего учёта развития речи в её коммуникативной функции;
	учитель-дефектолог

	
	· проведение семинаров для родителей  по проблемам  коррекционно-развивающей работы с детьми, специфике подбора индивидуального слухового аппарата, организации коммуникативного контактирования  ребёнка в условиях ближайшего социального окружения;
	учитель-дефектолог,

воспитатели,

родители

	
	· постановка (вызывание), автоматизация и дифференциация звуков в соответствии с аналитико-синтетическим методом и сокращённой системой фонем;
	учитель-дефектолог

	
	· расширение форм социального взаимодействия на основе словесной речи;
	учитель-дефектолог,

воспитатели, музыкальный руководитель

	
	· развитие и воспитание детей в рамках предметно-практической, игровой  деятельности;
	учитель-дефектолог,

воспитатели,

родители

	
	· воспитание и обучение в соответствии с содержанием типовых программ для  2 года обучения в специальном (коррекционном) ДОУ для глухих и слабослышащих

	учитель-дефектолог,

воспитатели, музыкальный руководитель

	
	· психолого-педагогическое сопровождение по индивидуальным коррекционно-развивающим программам;
	учитель-дефектолог,

воспитатели, музыкальный руководитель

	
	- организация взаимодействия родителей, работа с

  родительским активом для подключения к воспитательно-образовательному процессу всех родителей.
	учитель-дефектолог,

воспитатели,

родители.


	3 год обучения
	· Диагностика слуха и речи, анализ слухоречевого развития с учётом  данных медико-психологической документации, отражающих  достижения ребёнка за предшествующие годы обучения;
	сурдолог в условиях сурдоцентра, учитель-дефектолог,

	
	· постановка, автоматизация и дифференциация звуков речи. Совершенствование самоконтроля за произношением;
	учитель-дефектолог

	
	· формирование речи как средства общения;
	учитель-дефектолог,

воспитатели, родители

	
	· социальная интеграция ребёнка в рамках ДОУ и за его пределами (в  условиях ближайшего социального окружения);
	учитель-дефектолог,

воспитатели, родители

	
	· воспитание и обучение в соответствии с содержанием типовых программ для 3 года обучения в специальном (коррекционном) ДОУ для глухих и слабослышащих

	учитель-дефектолог,

воспитатели,

музыкальный руководитель

	
	- расширение форм и видов совместной деятельности с родителями воспитанников ДОУ, их просвещение.
	учитель-дефектолог,

воспитатели, 

родители.

	4 год обучения
	· Диагностика слуха и речи, анализ слухоречевого развития, контроль слухопротезирования, совершенствование  (при необходимости) слуховой аппаратуры;
	сурдолог в условиях сурдоцентра,

учитель-дефектолог,

	
	· совершенствование  произношения и восприятия устной речи;
	учитель-дефектолог,

воспитатели

	
	· совершенствование коммуникативных умений и навыков детей в условиях социального взаимодействия с окружающими (сверстниками и взрослыми);
	учитель-дефектолог,

воспитатели,

родители

	
	· просветительская работа с родителями;
	учитель-дефектолог,

воспитатели,

родители,

старшая медсестра

	
	· проведение воспитательных мероприятий за пределами ДОУ;
	учитель-дефектолог,

воспитатели,

родители

	
	· совершенствование личностного развития ребёнка;
	учитель-дефектолог,

воспитатели,

музыкальный руководитель

	
	· психолого-педагогическое сопровождение  детей с учётом индивидуальных особенностей, представленных в разработанных образовательных маршрутах;
	учитель-дефектолог,

воспитатели,

музыкальный руководитель,

старшая медсестра

	
	· воспитание и обучение детей в соответствии с содержанием типовых программ для 4 года обучения в специальном (коррекционном) ДОУ для глухих и слабослышащих
	учитель-дефектолог,

воспитатели,

музыкальный руководитель

	
	· изучение интересов, наклонностей каждого ребёнка;
	учитель-дефектолог,

воспитатели

	
	- коррегирование депривируемых звеньев в личностном развитии каждого воспитанника.
	учитель-дефектолог,

воспитатели,

музыкальный руководитель,

родители.

	5 год обучения
	· Совершенствование и усиление слухоречевой среды;
	учитель-дефектолог,

воспитатели

	
	· расширение социальных и коммуникативных контактов в связи с разными видами деятельности детей, их интересами и потребностями;
	учитель-дефектолог,

воспитатели,

музыкальный руководитель,

родители

	
	· моделирование ситуаций коммуникативного и социального взаимодействия детей с нарушенным слухом со слышащими людьми для реабилитации и обучения детей по данным моделям;
	учитель-дефектолог,

воспитатели,

родители

	
	· целенаправленная подготовка детей к обучению в школе;
	учитель-дефектолог,

воспитатели,

родители

	
	· совершенствование различных сторон речевого развития ребёнка с учётом ведущего вида деятельности (сюжетно-ролевой игры);
	учитель-дефектолог,

воспитатели

	
	· совершенствование личностного развития ребёнка;
	учитель-дефектолог,

воспитатели,

музыкальный руководитель,

родители

	
	· просветительская работа с родителями;
	учитель-дефектолог,

воспитатели,

родители,

старшая медсестра

	
	· воспитание и обучение детей в соответствии с содержанием типовых программ для 5 года обучения в специальном (коррекционном) ДОУ для глухих и слабослышащих

	учитель-дефектолог,

воспитатели,

музыкальный руководитель.



Форма организации коррекционных занятий – подгрупповая и индивидуальная. При формировании подгрупп учитывается возраст детей, индивидуальный темп деятельности, его функциональное состояние, сходные по характеру и степени выраженности нарушения. Состав подгрупп может меняться в течение года в зависимости от индивидуальных успехов каждого ребенка.


Количество занятий, реализующих коррекционно-развивающие задачи предусматривает проведение подгрупповых и индивидуальных занятий.

Индивидуальные коррекционные занятия составляют существенную часть работы учителя-дефектолога в течение каждого рабочего дня недели в целом. Они направлены на осуществлении коррекции индивидуальных недостатков психофизического развития воспитанников, создающие определённые трудности в овладении программой. В индивидуальном плане отражены направления коррекционной работы, которые позволяют устранить выявленные в ходе обследования нарушения развития ребенка и пробелы в знаниях, умениях, навыках глухого ребёнка.
Частота проведения индивидуальных коррекционных занятий определяется характером и степенью выраженности нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями детей, продолжительность индивидуальных занятий 10-15 минут.

Методы и подходы в работе с глухими дошкольниками.

Общие подходы в работе с глухими детьми: индивидуальный подход,

· предотвращение наступления утомляемости,

· активизация познавательной деятельности,

· обогащение знаниями об окружающем мире,

· особое внимание - коррекции всех видов деятельности,

· проявление педагогического такта,

· подбор заданий, максимально возбуждающих активность ребенка, пробуждающие

у
него потребность в познавательной деятельности, требующих разнообразной деятельности,

· приспособление темпа преподнесения нового материала и методов познавательной деятельности к уровню развития глухих детей,

· повторное объяснение материала и подбор дополнительных заданий

· постоянное использование яркой доступной наглядности, наводящих вопросов, аналогий, четких инструкций,

· использование многократных указаний, упражнений,

· использование поощрений, повышение самооценки ребенка, укрепление в нем веры в свои силы,

· использование заданий с опорой на образцы.


Для более эффективной коррекционной работы и наиболее качественного усвоения Программы используются различные методы
1. Словесные (вопросы, объяснения, беседа, рассказ)

2. Наглядные (экскурсии, наблюдения, демонстрация различных наглядных иллюстраций, схем)

3. Практические (практические упражнения, графические работы, эксперименты)
Формы работы по образовательным областям

	Направления развития и образования детей (далее образовательные области):
	Формы и приемы работы

	Физическое развитие
	Физкультурное занятие. Утренняя гимнастика. Игра. Беседа. Рассказ. Чтение. Рассматривание.  Интегративная деятельность. Спортивные и физкультурные досуги.  Совместная деятельность взрослого и детей тематического характера. Проектная деятельность. Проблемная ситуация.

	Социально-коммуникативное
	Индивидуальная игра. Совместная с воспитателем игра. Совместная со сверстниками игра. Игра Чтение Беседа Наблюдение Педагогическая ситуация. Экскурсия Проектная деятельность Интегративная деятельность Праздник Рассматривание. Просмотр и анализ мультфильмов, видеофильмов, телепередач. Экспериментирование Поручение и задание Дежурство. Совместная деятельность взрослого и детей тематического характера Рассматривание Решение проблемных ситуаций. Разговор с детьми.

	Речевое развитие
	Игра Проектная деятельность Создание коллекций Интегративная деятельность Обсуждение. Рассказ. Инсценирование. Ситуативный разговор с детьми. Сочинение загадок. Проблемная ситуация. Использование

различных видов театра.

	Познавательное развитие
	Создание коллекций. Проектная деятельность. Исследовательская деятельность. Конструирование. Экспериментирование. Развивающая игра. Наблюдение. Проблемная ситуация. Рассказ. Беседа. Интегративная деятельность. Экскурсии. Моделирование. Реализация проекта. Игры с правилами.

	Художественно-эстетическое развитие
	Изготовление украшений для группового помещения к

праздникам, предметов для игры, сувениров, предметов. для познавательно-исследовательской деятельности. Создание макетов, коллекций и их оформление.

Рассматривание эстетически привлекательных предметов. Игра. Организация выставок. Слушание соответствующей возрасту народной, классической, детской музыки. Музыкально- дидактическая игра. Беседа интегративного характера, элементарного музыковедческого содержания. Интегративная деятельность. Совместное и индивидуальное музыкальное исполнение. Музыкальное упражнение. Попевка. Распевка. Двигательный, пластический танцевальный этюд. Танец. Творческое задание. Концерт – импровизация. Музыкальная сюжетная игра


2.3.  Взаимодействие взрослых с детьми. БДОУ г. Омска «Детский сад № 304  компенсирующего вида».

Решение основных задач обучения детей с нарушенным слухом осуществляется всем педагогическим коллективом группы – дефектологом, двумя воспитателями, логопедом, а также музыкальным работником и инструкторами по физической культуре. Они совместно строят свою работу с ребёнком на основе общих педагогических принципов не обособленно, а дополняя и углубляя влияние каждого. Содержание занятий, организация и методические приёмы определяются целями коррекционного обучения. Перспективное планирование строится так, чтобы темы занятий перекликались через деятельность всех специалистов, что помогает достичь лучшей результативности в обучении. Обговаривается примерный тематический словарь для каждой категории детей. Программа не предусматривает разграничения разделов работы между дефектологом и воспитателями. Исключение составляет лишь индивидуальная работа по развитию слухового восприятия и обучение произношению, которую проводит дефектолог. Программой предусмотрено участие двух педагогов в организации фронтальных занятий. Воспитатели осуществляют индивидуальную помощь детям. Дефектолог, присутствуя на занятиях воспитателя, и музыкального руководителя помогает им в организации работы по развитию речи, проведении индивидуальной работы с детьми.

	Направления

работы
	УЧИТЕЛЬ-ЛОГОПЕД
	ВОСПИТАТЕЛИ
	МУЗЫКАЛЬНЫЙ    РУКОВОДИТЕЛЬ
	ПЕДАГОГ-

ПСИХОЛОГ
	ИНСТРУКТОР ПО 
ФИЗИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЕ

	Развитие мелкой

моторики
	Шшнуровка, пальчиковая гимнастика.

Обводка шаблонов

и трафаретов, букв.

Дактиль
	Пальчиковый театр

Мозаика

Конструирование.

Ручной труд

Игры с мелким природным материалом

Дидактические игры
	Игра на детских муз. инструментах.

Танцевальные движения

Ритмопластика

Фонетическая ритмика
	Элементы мышечной релаксации
	Упражнения с мелкими предметами

Упр. на профилактику сколиоза и плоскостопия

	Развитие 

слухового восприятия
	Создание слухо-речевой среды

Слушание бытовых звуков, 

Игровая аудиометрия

Использование шумовых, звучащих игрушек, инструментов

Произношение с экраном 

и без экрана

Упр. на опознавание и распознавание звуковых сигналов, речевого материала
	Создание слухо-речевой среды

Тактильно-вибрационное восприятие

Упр. на опознавание и распознавание звуковых сигналов, речевого материала


	Тактильно-вибрационное слушание музыки,

Игра на детских муз. инструментах, слушание себя и друг друга, 

Игры на различение музыкальных ритмов,

Дид. упр. «Угадай на чём  играю» - развитие тембрового слуха.
	Дидактические игры: «Угадай чей голос?», 

« Тихо-громко»,  «Угадай, где звучит»,

Слушание музыки различного характера для релаксации
	Музыкально-ритмические движения

Различные движения под звучание шумовых муз.инструментов

Прислушивание к  командам, инструкциям



	Развитие 

артикуляционного 

аппарата
	Упражнения с зеркалом

Артикуляционная гимнастика

Массаж артикуляционного аппарата.

Фонетическая ритмика

Упражнения – подражания

Тактильно-вибрационное восприятие
	Артикуляционная гимнастика

Упражнения с зеркалом

Фонетическая ритмика

Упражнения - подражания
	Тактильно-вибрационное слушание музыки, «подпевание»,

Игра «Делай как я»,

Фонетическая ритмика,

Песенки со звукоподражаниями
	Игры-дразнилки
	Упр. на отработку правильного дыхания «Насос», 

«Шторм в стакане»

	Слухо-зрительное восприятие 
	Фонетическая ритмика

Глобальное чтение слов по табличкам

Соотнесение написания, произношения, изображения, действия, предмета

Использование кубиков с различным наполнением со слогами, буквами

Чтение по губам

Дид.упр. «Звук и буква»

Тактильно-вибрационное восприятие
	Сюжетно-ролевые игры,

Чтение по табличкам,

Фонетическая ритмика

Чтение по губам

Дид.упр. «Звук и буква»

Тактильно-вибрационное восприятие


	Тактильно-вибрационное восприятие, 

Муз.-ритм. упр с музыкальными инструментами,

Использование табличек
	Использование музыки, мульти-медиа системы для просмотра слайдов, иллюстраций направленных на создание благоприятного эмоционального состояния, взаимоотношений в коллективе,

Использование табличек
	Использование табличек, жестов, указательных знаков, иллюстраций, четкие короткие указания, команды



	Обучение произношению
	Голосовые упражнения

Дыхательные упражнения

Фонетическая ритмика

«Чтение» альбома звукоподражаний 

Упр. по обучению изменению силы, высоты голоса, долготы  слитности звучания, темпа произнесению  

Пополнение  активного и пассивного словаря
	Голосовые упражнения

Дыхательные упражнения

Фонетическая ритмика

«Чтение» альбома звукоподражаний 

Пополнение  активного и пассивного словаря


	Участие в драматизации,

Подпевание
	Фонетическая ритмика,

Дид.упр. «Как я»
	Фонетическая ритмика,

Совместное проговаривание,



	Развитие мышления, памяти, внимания, восприятия
	Глобальное чтение слов, использование табличек

Дидактические игры «Чудесный мешочек», «Разрезные картинки», «Дай такой»,

 «Чего не стало»,

 игры на классификацию,

Упр. на соотношение предмета, изображения, названия на табличке и произношения,

Использование пиктограмм
	Глобальное чтение слов, использование табличек

Дидактические игры «Чудесный мешочек», «Найди пару», «Геометрические фигуры»

Рассматривание иллюстраций к сказкам с последовательно-развивающимся сюжетом (н-р, «Репка»),

Глобальное чтение, Использование условных обозначений

Создание фотоальбомов, коллекций,

Совместные поделки, макеты
	Муз-ритм. игры 

«Делай как я», 


	Дидактические игры  «Что изменилось?»,

«Чьё это?»,

 «Найди пару»

Игры на классификацию,

Пазлы, пирамидки

Создание и использование пиктограмм

Игры на развитие эмоций
	Выполнение движений по схемам, пиктограммам

Подвижные игры с правилами, игры на подражание действиям, движениям.

Кинезиологические упражнения


Модель взаимодействия специалистов по профессиональной коррекции

нарушений в БДОУ г. Омска «Детский сад № 304  компенсирующего вида».
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2.4. Взаимодействие с семьями воспитанников


Перспективным направлением в области расширения коммуникативных возможностей является Интернет, индивидуальное консультирование родителей в режиме онлайн или по электронной почте
Знаковыми видами коммуникаций являются:
- единый и групповой стенды; - плакаты различной тематики (противопожарная, санитарная, гигиеническая, психолого-педагогическая и др.);
- папки, листовки, памятки, буклеты, бюллетени;

К знаковым видам коммуникаций, обеспечивающими индивидуальное взаимодействие с родителями каждого ребенка являются: карты развития; портфолио.
Социальная адаптация глухого и слабослышащего ребенка зависит от родительского поведения.

Недостатки в сенсорном развитии уже в раннем детстве препятствуют установлению нормальных взаимоотношений детей с родителями, что затрудняет усвоение социального опыта, формирование способов межличностного общения и тормозит эмоциональное развитие ребенка.

Значительная часть слышащих родителей нуждается в обучении умению общаться со своим глухим малышом. Поэтому родителям, имеющим детей с нарушениями слуха, должна оказываться психолого-педагогическая помощь. Психолог совместно с социальным педагогом, сурдопедагогогом, логопедом консультирует родителей по вопросам взаимоотношений со своим ребенком, особенностям его развития и обучения. В процессе таких консультаций у родителей формируется адекватный уровень понимания возможностей ребенка, развиваются навыки общения с детьми. Это способствует эмоциональной адаптации родителей, что позволяет им принять болезнь ребенка и выработать позитивные установки к себе и своему ребенку, что будет способствовать эффективному воспитанию и обучению ребенка в условиях семьи.
Цель: создание необходимых условий для формирования ответственных взаимоотношений с семьями воспитанников и развития компетентности родителей (законных представителей); обеспечение права родителей (законных представителей) на уважение и понимание, на участие в жизни ДОО; привлечение родителей (законных представителей) к активному сотрудничеству, т.к. только в процессе совместной деятельности ДОО и семьи удается максимально помочь ребенку с нарушением слуха.

Основные задачи взаимодействия БДОУ г. Омска «Детский сад № 304  компенсирующего вида» с семьей:

· информировать друг друга об актуальных задачах воспитания и коррекционно-развивающего обучения воспитанников и о возможностях ДОО и семьи в решении данных задач;

· создавать в ДОО условия для разнообразного по содержанию и формам сотрудничества, способствующего развитию конструктивного взаимодействия педагогов и родителей (законных представителей) с детьми;

· привлекать семьи воспитанников к участию в совместных с педагогами мероприятиях, организуемых в городе;

· поощрять родителей (законных представителей) за внимательное отношение к разнообразным стремлениям и потребностям ребенка, создание необходимых условий для их удовлетворения в семье;

Принципы работы с родителями воспитанников:

· личностно-ориентированный характер через определение форм сотрудничества с семьей, исходя из ее социального статуса, педагогического опыта родителей, заинтересованности их в жизни детского сада;

· адресная направленность рекомендаций родителям с учетом проблем и достижений в развитии детей;

· открытость дошкольного учреждения для родителей;

· уважение
и
единый
подход
к
процессу
воспитания
и
коррекционно- развивающего обучения ребёнка;

· взаимное доверие во взаимоотношениях педагогов и родителей;

· дифференцированный подход к каждой семье.

Этические нормы взаимодействия участников образовательных отношений:
· доброжелательный стиль общения;

· позитивный настрой на общение;

· корректная форма общения;

· индивидуальный подход;

· сотрудничество;

· динамичность;

· конфиденциальность


Организация   работы   в   дошкольной   образовательной   организации     с воспитанниками с нарушением слуха предполагает разработку рекомендаций для родителей в соответствие с индивидуальными особенностями их ребенка; проведение консультаций, тренингов, практикумов по реализации коррекционно-развивающих задач; проведение открытых занятий; работу с детско-родительской парой. Грамотно выстроенная система психолого-педагогического сопровождения глухих детей для обеспечения их развития в условиях дошкольного учреждения обеспечивает индивидуальный маршрут развития каждого ребенка на основе интеграции деятельности всех специалистов учреждения; единство диагностики и коррекции – развивающей деятельности глухих детей; возможность наглядно продемонстрировать родителям результаты успешного развития их ребенка.

Работу с родителями строим, придерживаясь следующих этапов:

1. Продумывание содержания и форм работы с родителями. Проведение экспресс-опроса с целью изучения их потребностей. Важно не только сообщить родителю о том, что детский сад хочет делать с его ребенком, но и узнать, чего он ждет от детского сада. Полученные данные используем для дальнейшей работы.

2. Установление между педагогами и родителями доброжелательных отношений с установкой на будущее деловое сотрудничество. Необходимо заинтересовать родителей той работой, которую предполагается с ними проводить, сформировать у них положительный образ ребенка.

3. Формирование у родителей более полного образа своего ребенка и правильного его восприятия посредством сообщения им знаний, информации, которые невозможно получить в семье и которые оказываются неожиданными и интересными для них. Это может быть информация о некоторых особенностях общения ребенка со сверстниками, его отношении к труду, достижениях в продуктивных видах деятельности.
4. Ознакомление педагога с проблемами семьи в воспитании ребенка. На этом этапе педагоги вступают в диалог с родителями, которые играют здесь активную роль, рассказывая во время посещения семьи не только о положительном, но и о трудностях, тревогах, отрицательном в поведении ребенка.

5. Совместное с взрослыми исследование и формирование личности ребенка. На данном этапе планируем конкретное содержание работы, выбираем формы сотрудничества.

Формы взаимодействия с семьёй.

Основные формы организации психолого-педагогической помощи в специальном детском саду – это

•Коллективные формы взаимодействия;

•Индивидуальные формы работы с семей;

•Формы наглядного информационного обеспечения.
Коллективные формы взаимодействия
1. Общие родительские собрания. Проводятся администрацией ДОУ два раза в год, в начале, в конце учебного года. 
Задачи:

- информирование родителей о задачах и содержании коррекционно-образовательной работы;

- решение организационных вопросов;

- информирование родителей по вопросам взаимодействия ДОУ с другими организациями, в том числе и социальными службами.
2. Групповые родительские собрания. Проводятся специалистами и воспитателями групп не реже четырех раз в год и по мере необходимости.

Задачи:
-обсуждение с родителями задач, содержания и форм работы;

- сообщение о содержании и формах работы с детьми в семье;

-решение текущих организационных вопросов.
3. «День открытых дверей». Проводится администрацией ДОУ в октябре и апреле для родителей детей, поступающих в детский сад в следующем учебном году.
Задача:
- знакомство с учреждением, направлениями и условиями его работы.

- демонстрация динамики развития детей.
4.Тематические занятия «Клуба заботливых родителей». Работа клуба планируется на основании запросов и анкетирования родителей. Занятия клуба проводятся специалистами детского сада один раз в месяц.

Формы проведения:
- тематические доклады; мастер-классы, семинары; тренинги; круглые столы и т. д.
5. Проведение детских праздников и досугов, спортивных развлечений.
Подготовкой и проведением праздников занимаются педагоги учреждения с привлечением родителей.
Задача: поддержание благоприятного микроклимата в группах, включения в этот процесс семьи.
Индивидуальные формы работы с семьёй.
1. Анкетирование и опросы. Проводятся по планам администрации, дефектологов, психолога, воспитателей и по мере необходимости.

Задачи:
-сбор необходимой информации о ребёнке и его семье;

-определение запросов родителей о дополнительном образовании детей;

-определение оценки родителями эффективности работы специалистов и воспитателей;

-выявление мнения родителей о работе детского сада.
2.Беседы и консультации специалистов.
Задачи:

-оказание индивидуальной помощи родителям по вопросам коррекции, образования и воспитания;

-оказание индивидуальной методической помощи в форме «домашних заданий» и пояснений к ним.
Беседы проводятся как индивидуальные, так и групповые. И в том и в другом случае четко определяется цель: оказать родителям своевременную помощь по тому или иному вопросу воспитания, способствовать достижению единой точки зрения по этим вопросам.
Содержание беседы лаконичное, значимое для родителей, преподносится таким образом, чтобы побудить собеседников к высказыванию. Ведущая роль здесь отводится воспитателю, он заранее планирует тематику и структуру беседы. Педагог должен уметь не только говорить, но и слушать родителей, выражать свою заинтересованность, доброжелательность.
3. Служба доверия». Работу службы обеспечивает администрация и психолог. Служба работает по персональным и анонимным обращениям и пожеланиям родителей. (Почта Доверия)
Задача: оперативное реагирование администрации на различные ситуации и предложения.
4.«Родительский час». Проводится учителями-дефектологами и логопедами групп один раз в неделю во второй половине дня.
Задача: информирование родителей о ходе образовательной работы с ребенком, разъяснение «домашних заданий».
5. Прием врача - невролога.
Проводится врачом во взаимосвязи с логопедами, дефектологами, психологом.

Задача:
-контроль над здоровьем детей,

-проведение мониторинга оздоровления, коррекции и развития детей .

Формы наглядного информационного обеспечения.
1.Информационные стенды и тематические выставки. Стационарные и передвижные стенды и выставки размещаются в удобных для родителей местах.
Задачи:
-информирование родителей об организации и содержании коррекционно-образовательной работы в учреждении;

-пропаганда психолого-педагогических знаний.
2. Выставки детских работ. Проводятся по плану воспитательно-образовательной работы.
Задачи:
-ознакомление родителей с формами и результатами продуктивной деятельности детей;

-привлечение и активизация интереса родителей к продуктивной деятельности своего ребёнка.
3.Открытые занятия специалистов и воспитателей. Содержание и методы работы подбираются с учётом доступности информации для родителей. Проводятся два раза в год.
Задачи:
-создание условий для объективной оценки родителями успехов своих детей;

-обучение родителей элементам коррекционно-развивающей работы с детьми в домашних условиях.

Нетрадиционные формы:
•защита семейных проектов,

•участие родителей в творческих конкурсах, массовых мероприятиях детского сада, выставках родительских работ по изодеятельности,

•презентация детского сада,

•посещение семьи ребенка по запросам социальных служб с целью изучения семьи, установления контакта с ребенком, его родителями, выяснения условий воспитания,

•информация о детском саде на сайте в Интернете



Формы организации психолого-педагогической помощи семье
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2.5. Содержание коррекционной работы с глухими детьми дошкольного возраста 

Программа коррекционно-развивающей работы с глухими детьми предполагает тесную взаимосвязь в решении развивающих, образовательных и коррекционных задач. Содержание коррекционно-педагогической работы в целом позволяет обеспечить разностороннее развитие глухих дошкольников: социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое, физическое.


Цели программы коррекционно-развивающей работы с глухими детьми: 

– выявление особых образовательных потребностей глухих детей, обусловленных недостатками в их психофизическом и речевом развитии; 

– осуществление индивидуально-ориентированной психолого-медико-педагогической помощи глухим с учетом их психофизического, речевого развития, индивидуальных возможностей и в соответствии с рекомендациями ПМПК;  

– возможность освоения глухими детьми адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования.


Задачи деятельности дошкольной образовательной организации, реализующей программу коррекционно-развивающей работы с глухими детьми:

– развитие физических, интеллектуальных, нравственных, эстетических и личностных качеств глухих детей;

– формирование предпосылок учебной деятельности у глухих детей;

– сохранение и укрепление здоровья глухих детей;

– коррекция недостатков в физическом и (или) психическом развитии глухих детей;

– создание современной развивающей предметно-пространственной среды, комфортной как для глухих детей, так и для их нормально развивающихся сверстников, родителей (законных представителей) и педагогического коллектива;

– формирование у глухих детей общей культуры.


Реализация этих задач осуществляется в условиях большой работы как на специальных занятиях (фронтальных и индивидуальных), так и на занятиях по всем разделам программы, в быту, в свободной деятельности глухих детей при постоянном использовании звукоусиливающей аппаратуры стационарного типа и индивидуальных слуховых аппаратов.

Коррекционное воздействие необходимо выстраивать таким образом, чтобы оно соответствовало основным линиям развития ребенка в данный возрастной период, опиралось на особенности и достижения, свойственные данному возрасту.


Коррекция должна быть направлена не только на доразвитие и исправление, но и на компенсацию психических процессов и новообразований, которые начали складываться в предыдущий возрастной период и являются основой для развития в следующий возрастной период.


Коррекционно-развивающая работа должна быть обеспечена условиями для эффективного формирования психических функций, которые развиваются в текущий период детства особенно интенсивно.


Одним из основных механизмов реализации программы коррекционно-развивающей работы является оптимально выстроенное взаимодействие специалистов образовательной организации, обеспечивающее системное сопровождение глухих детей специалистами различного профиля в образовательном процессе.


Общий объем программы коррекционно-развивающей работы с глухими детьми, которая может быть реализована:

- в группах компенсирующей направленности;

- или на фронтальных и индивидуальных занятиях сурдопедагога, педагога-психолога, других специалистов с глухими детьми в группах комбинированной направленности;

- или на индивидуальных занятиях с сурдопедагогом, педагогом-психологом, другими специалистами в группах общеразвивающей и оздоровительной направленности, 

рассчитывается в соответствии с возрастом воспитанников, основными направлениями их развития, спецификой дошкольного образования и включает время, отведенное на образовательную деятельность, осуществляемую в процессе организации различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной и др.) с квалифицированной коррекцией недостатков в физическом и/ или психическом развитии детей; образовательную деятельность с квалифицированной коррекцией недостатков в физическом и (или) психическом развитии детей, осуществляемую в ходе режимных моментов; самостоятельную деятельность детей; взаимодействие с семьями глухих детей. 


Задачи коррекционной работы могут быть правильно поставлены только на основе комплексной диагностики и оценки потенциальных возможностей ребенка, исходя из понятия «зона ближайшего развития». Выбор оптимальных средств и приемов коррекционно-педагогического воздействия невозможен без всестороннего и глубокого изучения причин затруднений, возникающих у детей при усвоении образовательных программ. 


Структура программы коррекционно-развивающей работы с глухими детьми включает в себя последовательность следующих этапов:

I. Анализ диагностической информации о глухом ребенке и оценке его реабилитационного потенциала.


Известно, что процесс слушания, и особенно восприятие речи, как одно из средств коммуникации, зависит от взаимодействия многих механизмов. Не отрицая влияния слуховой системы, как одной из главных в процессе слухового восприятия, нельзя забывать и роль других систем полисенсорики, единство которых даёт информацию о пространстве и событиях, воспринимаемых человеком. Поэтому необходимо комплексное обследование ребёнка. Этому способствует целая система, объединяющая многих специалистов: сурдолога, психолога, психиатра, сурдопедагога, невропатолога, нейрофизиолога, врача ЛФК, педиатра, а также по необходимости многих других специалистов. 


Диагностика должна быть динамична и постоянно связана с процессом реабилитации. Процесс реабилитации, в свою очередь, ставит всё новые и новые задачи перед диагностикой.

Диагностика включает в себя:

- исследование состояния слуховой функции, в т.ч. аудиологический скрининг;

- неврологическое обследование;

- оценку слухоречевого развития ребенка и эффективности слухопротезирования;

- психолого-педагогическое обследование.


В Российской Федерации принята схема аудиологического скрининга, основанная на анализе факторов риска и поведении ребёнка (поведенческом скрининге) (Приказ Министерства здравоохранения и социального развития Российской Федерации от 28.04.2007 № 307 «О стандарте диспансерного (профилактического) наблюдения ребенка в течение первого года жизни», п. 6 «Диагностика и оценка функционального состояния организма»).


Внедрение аудиологического скрининга новорожденных и детей первого года жизни привело к значительному увеличению процента выявленной сенсоневральной тугоухости на раннем этапе развития ребенка..В настоящее время в практику врачей оториноларингологов и сурдологов широко внедряются объективные электрофизиологические методы исследования функции слуха, особенно у детей, совершенствуются методики применяемых тестов.


Аудиологический скрининг новорожденных и детей первого года жизни способствует улучшению диагностики перцептивных нарушений слуха и способствует ранней реабилитации детей с данной патологией. 

Система коррекционно-развивающих и восстановительно-реабилитационных мероприятий, требующих участия в их реализации семьи, необходимых специалистов, может быть реализована по следующему плану:

1. Консультация семьи, проведение индивидуальной диагностики уровня развития глухого ребенка специалистами психолого-медико-педагогического консилиума. 

2. Составление рекомендаций по дальнейшему сопровождению глухого ребенка в Организации, воспитанию в условиях семьи.

3. Создание специальных условий для получения дошкольного образования глухими детьми, составление планов коррекционной помощи и развития. 

4. Реализация программ коррекционно-развивающей работы с глухим ребенком (коррекционно-развивающие программы «Развитие речи», «Развитие слухового восприятия и обучение произношению», и т.д.). 

5. Контроль эффективности реабилитационной стратегии, проводимый консилиумом на основе повторного обследования глухого ребенка.

6. Изменение стратегии реабилитации и коррекционно-развивающей работы либо направление семьи на дополнительную консультацию.


Организация коррекционно-развивающей работы предполагает создание следующих специальных условий: 

– безбарьерной среды жизнедеятельности, 

– использование специальных образовательных программ и методов обучения и воспитания, специальных методических пособий и дидактических материалов, технических средств обучения коллективного и индивидуального пользования, предоставление услуг ассистента (помощника), оказывающего глухим детям с выраженными дополнительными отклонениями в развитии необходимую помощь.

Должны быть разработаны:

1) регламент проведения и содержание занятий с глухим ребенком специалистами дошкольной образовательной организации (сурдопедагогом, педагогом-психологом), воспитателями, педагогами дополнительного образования;

2) регламент и содержание работы тьютора (для глухих детей со сложной структурой дефекта);

3) регламент и содержание работы психолого-медико-педагогического консилиума (ПМПк) дошкольной образовательной организации.

Одним из важных условий организации процесса коррекции глухих детей является оснащение его специальным оборудованием. 

Специальные условия, обеспечивающие получение образования глухими детьми, определяются общими и особыми потребностями ребёнка раннего и дошкольного возраста, индивидуальными особенностями его развития и состояния здоровья.

Система коррекционно-развивающих и восстановительно-реабилитационных мероприятий, требующих участия в их реализации семьи, необходимых специалистов, может быть реализована по следующему плану:

1. Консультация семьи, проведение индивидуальной диагностики уровня развития глухого ребенка специалистами психолого-медико-педагогического консилиума. 

2. Составление рекомендаций по дальнейшему сопровождению глухого ребенка в Организации, воспитанию в условиях семьи.

3. Создание специальных условий для получения дошкольного образования глухими детьми, составление планов коррекционной помощи и развития. 

4. Реализация программ коррекционно-развивающей работы с глухим ребенком (коррекционно-развивающие программы «Развитие речи», «Развитие слухового восприятия и обучение произношению», и т.д.). 

5. Контроль эффективности реабилитационной стратегии, проводимый консилиумом на основе повторного обследования глухого ребенка.

6. Изменение стратегии реабилитации и коррекционно-развивающей работы либо направление семьи на дополнительную консультацию.


Организация коррекционно-развивающей работы предполагает создание следующих специальных условий: 

– безбарьерной среды жизнедеятельности, 

– использование специальных образовательных программ и методов обучения и воспитания, специальных методических пособий и дидактических материалов, технических средств обучения коллективного и индивидуального пользования, предоставление услуг ассистента (помощника), оказывающего глухим детям необходимую помощь.


При грамотно организованном проведении коррекционно-развивающей работы глухие дети, не имеющие выраженных дополнительных отклонений в развитии, достигают готовности к школьному обучению, в том числе готовности к освоению ПрАООП начального общего образования по вариантам 1.1, 1.2.

Взаимодействие педагогов в процессе реализации индивидуального образовательного маршрута

	Образовательные области
	Содержание коррекционной работы
	Специалисты, которые ведут коррекционную

работу
	Виды деятельности по коррекции

	Социально-коммуникативное развитие
	Формирование навыков невербальной коммуникации
	Воспитатель Педагог- психолог Учитель-

дефектолог Учитель-логопед
	Повседневное общение, специально организованные занятия, образовательные ситуации и игры, обучение родителей способам невербальной коммуникации

	
	Общение и речевое

развитие
	Воспитатель Педагог- психолог Учитель-логопед

Учитель- дефектолог
	Повседневное общение, специально организованные занятия, образовательные ситуации и игры, вариативные формы работы

	
	Элементарные навыки культуры поведения
	Воспитатель Учитель-дефектолог Педагог-психолог Учитель-логопед
	Повседневное общение, специально организованные занятия, образовательные ситуации и игры

	Познаватель ное развитие
	Знакомство с окружающим миром
	Воспитатель Педагог- психолог Учитель-

дефектолог Учитель-логопед
	Повседневная деятельность, НОД, образовательные ситуации и игры, вариативные формы

работы

	
	Мышление: алгоритмы деятельности, причинно-следственные связи
	Учитель- дефектолог Воспитатель Педагог- психолог

Учитель-логопед
	НОД, образовательные ситуации и

игры, повседневная деятельность



	
	Сенсорное развитие

Всех видов восприятия.

Создание целостного образа окружающего
	Учитель- дефектолог Воспитатель Педагог- психолог Учитель-логопед
	НОД, специально организованные занятия, образовательные ситуации и игры, повседневная деятельность

	Речевое развитие
	Формирование основы речевой и языковой культуры, совершенствова ния разных сторон речи ребенка
	Учитель-логопед Воспитатель Педагог- психолог
	НОД, специально организованные занятия,

образовательные ситуации и игры, повседневная деятельность

	
	Приобщение детей

к культуре чтения художественной

литературы
	Учитель-логопед Воспитатель Педагог- психолог
	НОД, специально организованные занятия, игры

	Художестве нно- эстетическое развитие
	Формирование интереса к рисованию, лепке, аппликации, конструированию. Обучение способам действий в различных видах продуктивной

деятельности
	Воспитатель
	НОД, специально организованные занятия, образовательные ситуации и игры, организованная педагогом деятельность в режимных моментах.

	
	Интерес к прослушиванию песен и музыкальных произведений. Формирование элементарных певческих и музыкально- ритмических

и хореографических

навыков
	Музыкальный руководитель Воспитатель
	НОД, специально организованные занятия, образовательные ситуации и игры, организованная педагогом деятельность в режимных моментах

	Физическое развитие
	Создание условий, побуждающих к двигательной активности.

Стимуляция двигательной активности. Развитие основных двигательных навыков
	Воспитатель
	НОД, специально организованные занятия, образовательные ситуации и игры, организованная педагогом деятельность в режимных моментах

	Дополнительные направления
	Содержание коррекционной работы
	Специалисты, которые ведут коррекционные

работы
	Виды деятельности по коррекции

	Труд
	Одевание и раздевание.

Навыки туалета. Навыки приема пищи.

Элементарные трудовые навыки
	Воспитатель Учитель- дефектолог
	Специально организованные занятия, образовательные ситуации и игры, организованная педагогом деятельность в режимных моментах

	Игра
	Переход от неспецифических манипуляций

к специфическим. Формирование простых игровых действий.

Обучение игровому взаимодействию
	Воспитатель Педагог- психолог Учитель- дефектолог
	Включение в игровое взаимодействие детей в условиях группы. Специально организованные игры-занятия


2.6. Особенности образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений


При тяжёлой тугоухости и глухоте без специального обучения ребёнок вообще не овладевает речью, поскольку он не слышит своего голоса и речи окружающих и, следовательно, не может ей подражать. Неслышащие и слабослышащие дошкольники нуждаются в правильном речевом общении с учётом их ограниченных возможностей, в специальной коррекционной работе по развитию речи и слуха, что будет способствовать их нормальному психическому развитию. 


Особенности психофизического развития, отмечающиеся у ребёнка с ограниченными возможностями здоровья, требуют создания определённых условий его воспитания и обучения. Продолжительность занятий  строго выдерживается, во время занятия обязательно включение динамических пауз, направленных на снятие зрительного напряжения, развития мелкой моторики и т.д. Эффективность воспитательно-образовательного процесса значительно выше при проведении обучения ребёнка во время прогулок, в игровой и продуктивной видах деятельности (рисование, лепка и.др.).


Во время занятия ребёнок с нарушением слуха должен всегда видеть лицо обучающего его человека, а также используемые наглядные пособия. Педагог с помощью одного-двух вопросов может выяснить, понял ли ребёнок самое главное в теме и те детали, без которых нельзя продолжать обучение дальше. Сами вопросы должны быть понятны детям и восприняты ребёнком. Желательно, чтобы во время занятий ребёнок с нарушенным слухом использовал индивидуальный слуховой аппарат, рекомендованный врачом-сурдологом.


При проведении занятий с глухими и слабослышащими детьми следует учитывать их особые образовательные потребности: 

- формирование словесной речи, 

- развитие остаточного слуха, 

- обогащение опыта социального взаимодействия с окружающими людьми – с взрослыми и сверстниками.


Основными задачами по активизации речевой деятельности детей с нарушенным слухом являются:

- развитие  речевой деятельности;  

- обогащение представлений воспитанников об окружающем мире;

- расширение коммуникативного и социального опыта.


Система работы по активизации  речевой деятельности


Специально организованные коррекционно-развивающие мероприятия, проводимые в образовательном учреждении, позволяют компенсировать у детей с нарушенным слухом последствия  их физического недостатка. Более эффективному всестороннему и гармоничному развитию детей, формированию их интегративных качеств и речевых умений способствует  система работы ДОУ, охватывающая все стороны воспитательно-образовательного процесса, в том числе культурно-досуговую деятельность и  режимные моменты.


Программой «Воспитание и обучение глухих детей дошкольного возраста» (под ред. Л.П. Носковой) предусмотрены лексические темы, вокруг которых строится весь учебный и внеучебный режим детского сада. Календарно-тематический принцип представлен в циклограмме деятельности ДОУ.

2.6.1. Календарно-тематическое планирование

В основе  планирования лежат комплексно-тематический и концентрический принципы. Комплексно-тематический принцип предполагает выбор смысловой темы, раскрытие которой осуществляется в разных видах деятельности.

Одно из важных условий реализации комплексно-тематического принципа

- концентрированное изучение темы, формирование у глухих воспитанников широкого спектра первичных представлений и приобретение ими соответствующего опыта деятельности. В соответствии с концентрическим принципом программное содержание в рамках одних и тех же тем год от года углубляется и расширяется.


Циклограмма воспитательно-образовательного процесса в ДОУ

	
	Календарно-тематическое планирование

	
	Ясельная
	Младшая
	Средняя
	Общее мероприя

тие в ДОУ
	Старшая 
	Подготови
тельная

	Сентябрь
	
	Диагностика
	
	Диагностика

	
	
	Диагностика
	Музыкаль ное развлечение «Вот и стали мы на год взрослей!»
	Диагностика

	
	Имена
	Имена
	Овощи
	
	Овощи
	Овощи

	
	Семья
	Семья
	Овощи
	
	Овощи
	Овощи

	Октябрь
	Игрушки
	Игрушки
	Фрукты
	
	Фрукты
	Фрукты

	
	Игрушки
	Игрушки
	Фрукты
	
	Фрукты
	Фрукты

	
	Овощи
	Овощи
	Времена года Осень
	
	Времена года Осень
	Времена года Осень

	
	Овощи
	Овощи
	Времена года Осень
	Праздник осени
	Времена года Осень
	Времена года Осень

	Ноябрь
	Фрукты
	Фрукты
	Игрушки
	
	Одежда

Обувь
	Одежда

Обувь

	
	Фрукты
	Фрукты
	Одежда

Обувь
	
	Игрушки
	Игрушки

	
	Времена года Осень
	Времена года Осень
	Одежда

Обувь
	Музыкальное развлечение

«Веселятся все игрушки»
	Части тела
	Части тела

	
	Времена года Осень
	Времена года Осень
	Части тела
	
	Домашние животные
	Домашние животные

	Декабрь
	Животные

(дикие, домашние)
	Животные

(дикие, домашние)
	Домашние животные
	День инвалидов
	Домашние животные
	Домашние животные

	
	Животные

(дикие, домашние)
	Животные

(дикие, домашние)
	Домашние животные
	
	
	Дикие животные
	Дикие животные

	
	Животные

(дикие, домашние)
	Животные

(дикие, домашние)
	Дикие животные
	
	
	Дикие животные
	Дикие животные

	
	Развлечения,

праздники
	Развлечения,

праздники
	Праздник
	НОВЫЙ ГОД
	Праздник
	Праздник

	Январь
	
	
	
	
	
	
	

	
	Одежда
	Одежда
	Продукты питания
	
	
	Посуда
	Посуда

	
	Обувь
	Обувь
	Мебель
	
	
	Продукты питания
	Продукты питания

	
	Посуда
	Посуда
	Мебель
	Папа, мама, я – спортивная семья!
	Люди, семья
	Люди, семья

	Февраль
	Продукты питания
	Продукты питания
	Времена года. Зима
	
	
	Люди, семья
	Люди, семья

	
	Времена года. Зима
	Времена года. Зима
	Транспорт
	РАЗВЛЕ-ЧЕНИЕ

23 февраля
	Времена года. Зима
	Времена года. Зима

	
	Времена года. Зима
	Времена года. Зима
	Транспорт
	МАСЛЕНИЦА
	Одежда, обувь
	Одежда, обувь

	Март
	Люди
	Люди
	Семья
	8 МАРТА
	Мебель
	Мебель

	
	Мебель
	Мебель
	Семья
	
	
	Мебель
	Мебель

	
	Мебель
	Мебель
	Форма, цвет, величина
	
	
	Учебные принадлежности
	Учебные принадлежности

	
	Транспорт
	Транспорт
	Форма, цвет, величина
	
	
	Форма, цвет, величина
	Форма, цвет, величина

	Апрель
	Транспорт
	Транспорт
	Времена года. Весна
	
	
	Форма, цвет, величина
	Форма, цвет, величина

	
	Части тела
	Части тела
	Времена года. Весна
	
	
	Транспорт
	Транспорт

	
	Части тела
	Части тела
	Профессии
	
	
	Транспорт
	Транспорт

	
	Времена года. Весна
	Времена года. Весна
	Профессии
	Весенний праздник
	Времена года. Весна
	Времена года. Весна

	Май
	Времена года. Весна
	Времена года. Весна
	Магазин, рынок
	
	
	Времена года. Весна
	Времена года. Весна

	
	Форма, цвет, величина
	Форма, цвет, величина
	Магазин, рынок
	
	
	Профессии
	Профессии

	
	Форма, цвет, величина
	Форма, цвет, величина
	Учебные принадлежности
	
	
	Профессии
	Профессии

	
	Учебное оборудование
	Учебное оборудование
	Учебные принадлежности
	ДЕНЬ ЗАЩИТЫ ДЕТЕЙ
	Магазин, рынок
	Магазин, рынок

	Июнь
	Диагностика
	
	
	Диагностика

	
	Диагностика
	ВЫПУСК
НОЙ УТРЕННИК
	Диагностика

	
	Игровые программы, экскурсии, спортивные развлечения

	
	Игровые программы, экскурсии, спортивные развлечения



В течение каждого месяца коррекционная, образовательная, воспитательная деятельность завершается общим мероприятием определённой тематики. В соответствии с темой в совместной образовательной и в свободной деятельности дети накапливают, отрабатывают и закрепляют словарь, приобретают и совершенствуют  речевые навыки, представления об окружающем. Проектная деятельность (коллективное творческое дело) становится для воспитанников площадкой, где они получают возможность демонстрировать свои умения не только перед сверстниками и педагогами, но и перед родителями,  приобретают навык коллективного взаимодействия, получают социальный опыт и удовлетворение от выполненной работы (чтение стихов, исполнение песен, танцев, выставок продуктивной деятельности). 

Развитие речи детей в кружковой деятельности


Важной частью работы по активизации речевой деятельности детей с нарушением слуха в детском саду является организованная кружковая деятельность, способствующая успешному развитию интегративных качеств детей с ограниченными возможностями здоровья. 

По каждому из направлений деятельности ДОУ (познавательно-речевому, физическому, художественно-эстетическому, социально-личностному развитию) организована  работа с воспитанниками, реализуемая  через кружковые виды деятельности.  Во всех  группах детского сада в совместной деятельности  воспитатели проводят целенаправленную работу с детьми по всем линиям развития. Программы кружковой работы выстроены с учётом приоритетного направления  ДОУ – познавательно-речевого. Непременным условием  такой работы является её коррекционно-развивающая составляющая.



Кружковая деятельность осуществляется в игровых формах, непродолжительна по времени, является привлекательной для детей, поэтому не вызывает утомления.  Во время  кружковой деятельности ребёнок в непринуждённой обстановке занимается продуктивными видами деятельности, приобретает ручные навыки, имеет возможность представить свой продукт окружающим. 

Организация работы по активизации речевой деятельности в режимных моментах


В соответствии с утверждённым режимом дня в группах БДОУ              г. Омска «Детский сад № 304 компенсирующего вида» проводится целенаправленная работа по активизации речевой деятельности воспитанников, заключающаяся в отработке речевых навыков, начиная с подъёма детей, выполнения гигиенических процедур, приёма пищи и т.д.  Воспитатель вместе с каждым ребёнком проговаривает необходимый речевой материал, добивается понимания ребёнком соответствующей ситуации. Для этого в группах имеется необходимый набор табличек с лексическим материалом по всем режимным направлениям.  


Успешному овладению детьми речевыми навыками способствует оформление в приёмных и в групповых комнатах согласно «Положению об оформлении групп». В детском саду предусмотрено наличие не только табличек с лексическим материалом, но и макетов «Времена года», наборных полотен «Мы дежурим», речевых альбомов для прогулки  и др. Комплекс мероприятий по развитию речи вне образовательной деятельности  позволяет ребёнку с нарушенным слухом качественно совершенствовать речевые умения и навыки.

2.6.2. Организация культурных практик

Специально организованная образовательная деятельность в основном происходит в первой половине дня, а во второй половине дня организуются разнообразные культурные практики, ориентированные на проявление у детей самостоятельности и творчества в разных видах деятельности. Культурные практики могут быть инициированы детьми, а могут быть организованы взрослыми. В процессе культурных практик педагогом создаётся атмосфера свободы выбора, самовыражения, сотрудничество взрослого и детей. Организация культурных практик носит преимущественно подгрупповой характер.

В БДОУ г. Омска «Детский сад № 304  компенсирующего вида»  педагоги организуют следующие культурные практики:

	Виды культурных

практик
	Способы проявления детской инициативы и

самостоятельности
	Деятельность взрослого

	Игровая
	Поиск партнера по игре.

Придумывание новых правил, замещение известных предметов для игр.

Желание попробовать новые виды игр с различными детьми в разных условиях, в

разных игровых центрах.
	Обогащение содержания творческих игр, освоение с детьми игровых умений.

Совместная с детьми игра.

	Продуктивная
	Создание
оригинальных
образов
в продуктивной деятельности.
	Предоставление
детям

условий для использования и применения знаний и умений.

	Сенсорный и интеллектуаль- ный тренинг
	Выбор развивающих игр.

Поиск
различных
способов
решения занимательной задачи,

Придумывание
по
аналогии
вариантов логических упражнений.
	Предоставление
детям настольно-печатных

игр развивающего характера.

Совместная с детьми игра.

	Музыкально- театральная
	Придумывание оригинальных образов, костюмов, декораций, замещение знакомых театральных кукол.

Сочинение песен, придумывание танцевальных движений.
	Организация

художественно-творческой деятельности детей.

	Чтение

художественной литературы
	Выбор произведения для чтения. Словотворчество
	Организация
литературной гостиной.

	Экспериментиров ание.

Коллекционирова ние.
	Поиск новых способов использования предметов в игровой деятельности.

Поиск не одного, а нескольких вариантов решения вопросов. Желание придумать новый образ, способ решения поставленной задачи. Участие в создании предметно-

развивающей среды.
	Расширение кругозора детей.

Предоставление условий для самостоятельной

деятельности.

	Коллективная и индивидуальная трудовая

деятельность
	Воспроизведение
конкретных

трудовых действий в группе, на участке для прогулок. Предложения
различных
способов организации труда, использования разных

материалов.
	Совместный труд с детьми.

По необходимости помощь в подготовке материалов.

	Ситуации общения
	Поиск способа разрешения возникающих проблем.
	Планирование ситуаций. Совместное с детьми обсуждение возникшей ситуации.

	Проектная

деятельность
	Поиск нестандартных решений, способов их реализации.
	Развитие интереса к различным предметам и явлениям жизни.

Взаимодействие с семьями воспитанников.


	Детский досуг
	
	Целенаправленно организуется для игры,
развлечения, отдыха.


Одним из видов инициированной педагогом культурной практики является кружковая деятельность, как форма реализации основного и вариативного программного содержания.

Кружковая деятельность, организованная для глухих воспитанников имеет познавательно-речевую направленность. Количество и наполняемость кружков из года в год может варьироваться в связи с ежегодным набором воспитанников. 
2.6.3. Способы и направления поддержки детской инициативы

	Направления поддержки детской

инициативы
	Описание деятельности взрослых по поддержке детской инициативы

	Формирование

доброжелательных отношений
	Взрослые:

· создают ситуации обсуждения правил, прояснения детьми их смысла;

· поддерживают инициативу детей старшего дошкольного возраста по созданию новых норм и правил (когда дети совместно предлагают правила для разрешения возникающих проблемных ситуаций).

	Развитие самостоятельности
	Взрослые:

· поддерживают стремление ребенка к самостоятельности в различных повседневных ситуациях и при овладении навыками самообслуживания;

· создают ситуации, в которых дети учатся совершать выбор, планировать собственные действия и оценивать их результаты.

	Развитие свободной игровой деятельности
	Взрослые:

· создают в течение дня условия для свободной игры детей;

· определяют игровые ситуации, в которых детям нужна косвенная помощь;

· косвенно руководят игрой, если игра носит стереотипный характер (например, предлагают новые идеи или способы реализации детских идей).

	Развитие познавательной деятельности
	Взрослые:

· организуют   предметно-пространственную
среду для познавательно- исследовательской деятельности;

· регулярно предлагают детям вопросы, требующие не только воспроизведения информации, но и мышления;

· регулярно предлагают детям проблемно-противоречивые ситуации;

· организуют обсуждения, в которых дети могут высказывать разные точки зрения по одному и тому же вопросу, помогают увидеть несовпадение точек зрения; позволяют детям определиться с решением в ходе обсуждения той или иной ситуации;

· предлагают дополнительные средства (двигательные, образные, в т. ч. наглядные модели и символы), в тех случаях, когда детям трудно решить задачу.

	Развитие проектной

деятельности
	Взрослые:

· создают проблемные ситуации, которые инициируют детское любопытство, стимулируют стремление к исследованию;

· регулярно предлагают проектные образовательные ситуации в ответ на заданные детьми вопросы;

· поддерживают детскую автономию: предлагают детям самим выдвигать


	
	проектные решения;

· в ходе обсуждения предложенных детьми проектных решений поддерживают их идеи, делая акцент на новизне каждого предложенного варианта;

· регулярно выделяют время для проектной деятельности, создают условия для презентации проектов.

	Самовыражение средствами искусства
	Взрослые:

· планируют время в течение дня, когда дети могут создавать свои произведения;

· создают атмосферу принятия и поддержки во время занятий творческими видами деятельности;

· оказывают помощь и поддержку в овладении необходимыми для занятий техническими навыками;

· поддерживают детскую инициативу в воплощении замысла и выборе необходимых для этого средств;

· организовывают события, мероприятия, выставки, на которых дети могут представить свои произведения.

	Физическое развитие
	Взрослые:

· ежедневно предоставляют детям возможность активно двигаться;

· обучают детей правилам безопасности;

· создают доброжелательную атмосферу эмоционального принятия, способствующую проявлениям активности всех детей (в том числе и менее активных) в двигательной сфере;

· используют различные методы обучения, помогающие детям с разным уровнем физического развития с удовольствием бегать, лазать, прыгать.


2.6.4. Региональный компонент

Основная цель работы – развитие духовно-нравственной культуры ребенка, воспитание чувства патриотизма в процессе ознакомления с родным городом, краем.

Задачи:

· формировать интерес к родному краю;

· формировать
первичные
представления
о
родном
городе,
крае, о природе Кольского полуострова, культуре народов региона;

· воспитывать любовь к природе; патриотические чувства, гордость за свой город моряков-подводников;

· развивать умение творчески самостоятельно применять полученные знания в разных видах детской деятельности.

Реализация регионального компонента в дошкольной организации не предусматривает обучение и воспитание по определенной программе. Приобщение детей к национальному культурному наследию, ознакомление с родным городом, краем проходит в процессе основной образовательной деятельности, включается во все виды детской деятельности.

	Образовательная

область
	Задачи
	Формы и методы работы

	Познавательное развитие
	-
расширять
представления
о родном
городе,
родном
крае,
знакомить
с
местными
	· экскурсии;

· наблюдения в природе;

· беседы;


	
	достопримечательностями;

· расширять представления об особенностях природной зоны, представителях растительного и животного мира;

· развивать представления детей об особенностях и культурных традициях жителей родного края;

· воспитывать уважение к людям разных национальностей;

· воспитывать уважение к защитникам Отечества.
	· пополнение экспозиций мини-музеев

«Моя родина – Россия» посещение мини-музеев воспитанниками других групп;

· дидактические игры;

· коллекционирование;

· экспериментирование;

· проектная деятельность с региональным содержанием (мой город, мой край, животные, растения

Омской области и т.п.)

	Социально- коммуникативное развитие
	· приобщать к моральным нормам и нравственным ценностям, принятым в обществе;

· развивать эмоциональную отзывчивость, сопереживание;
	· ситуативное общение;

· сюжетные игры.

	Речевое развитие
	· обогащать   активный    словарь

детей с учетом региональной тематики;

· знакомить с фольклорным творчеством, детской литературой местных авторов.
	· чтение художественной литературы;

· просмотр мультфильмов;

· народные игры с речевым сопровождением;

· оформление альбомов, создание рукотворных книг

	Художественно- эстетическое развитие
	· формировать эстетическое отношение к окружающему миру;

· развивать интерес детей к народной культуре;

· формировать умение отражать полученные знания, умения в разных видах художественно- творческой
деятельности.
	· слушание музыки, рассматривание картин, предметов декоративно- прикладного искусства;

· посещение выставки местных художников;

· продуктивная деятельность на тему

«Мой город», «Природа родного края» и т.п.;

· организация выставок;

· участие в творческих конкурсах.

	Физическое развитие
	- развивать физические качества через традиционные национальные

игры; через игры-соревнования, игры-эстафеты.
	· народные подвижные игры и забавы;

· спортивные праздники;




2.6.5. Комплексная система мероприятий по сохранению и укреплению здоровья воспитанников с ЗПР

Одна из главных задач реализации АООП для глухих воспитанников– способствовать охране и укреплению физического и психического здоровья воспитанников, их эмоционального благополучия. В ДОО разработана система мероприятий по сохранению и укреплению здоровья детей.

	Направления работы
	Содержание

	Создание условий
	Организация здоровьесберегающей среды в ДОУ.


	
	Создание благоприятного эмоционально-психологического климата в процессе реализации АООП.

Обеспечение благоприятного течения адаптации. Выполнение санитарно-гигиенического режима.

	Организационно- методическое и педагогическое
	Пропаганда ЗОЖ в коллективе детей, родителей и педагогов.

Изучение передового педагогического, медицинского и социального опыта по оздоровлению детей.

Систематическое повышение квалификации педагогов.

Составление
планов
физкультурно-оздоровительной
работы, режима двигательной деятельности.

Анализ
данных
мониторинга
состояния
здоровья
и
уровня физического развития детей.

	Физкультурно- оздоровительное
	Решение оздоровительных задач всеми средствами физической культуры (образовательная деятельность, утренняя и бодрящая гимнастика, физкультурные минутки, День здоровья, каникулы, физкультурные досуги и праздники, кружковая работа физкультурно- оздоровительного направления, подвижные игры и т.п.).

Формирование у детей начальных представлений о здоровом образе жизни.

	Профилактическое
	Предупреждение острых заболеваний методами неспецифической профилактики.

Проведение социальных, санитарных и специальных мер по профилактике и нераспространению инфекционных заболеваний.


2.6.6. Преемственность между ДОО и начальной школой

Важной задачей дошкольного образовательного учреждения является обеспечение равных стартовых возможностей детей при переходе к школьному обучению.

Работа по преемственности ДОО и школ города строится с соблюдением принципа непрерывного образования (единство целей, форм и методов работы).

Формы работы:

	Работа с педагогами
	Работа с детьми
	Работа с родителями

	· Круглый стол с участием педагогов ДОО и учителей начальных классов СОШ города.

· Посещение уроков в первом классе педагогами ДОО.

· Открытые занятия в подготовительной к школе группе с приглашением учителей начальных классов СОШ города.

· Совместные методические объединения.

· Проведение консультаций для педагогов ДОО учителями начальных классов СОШ

города.
	· Экскурсии в школу детей подготовительной группы с посещением разных

кабинетов.

· Вечер встречи детей подготовительных к школе групп с выпускниками ДОО.

· Совместные праздники.

· Взаимопосещение выставок детского творчества.

· Оформление в подготовительных к школе группах уголка школьника;

· Посещение воспитанниками ДОО подготовительных занятий в СОШ города.
	· Клуб родителей будущих первоклассников «До школы осталось…».

· Родительские собрания.

· День открытых дверей.

· Родительские конференции в СОШ города.

· Встречи родителей с учителями начальных классов СОШ города на базе ДОО.

· Групповые и индивидуальные консультации;

· Оформление наглядной информации, папки- передвижки «На пороге школы».


2.7.  Методическое обеспечение коррекционно-развивающей образовательной деятельности

	Программы

	Носкова Л.П. Воспитание и обучение глухих детей дошкольного возраста. –  М., Просвещение, 1991.

	СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы в дошкольных образовательных организациях» (Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. N 26).

	Методические пособия

	Авдеева Н.Н., Князева О.Л., Стеркина Р.Б. Безопасность: Учебное пособие основам безопасности  жизнедеятельности. –  СПб: Детство-Пресс, 2004.

	Азбука безопасности на дороге. Образовательная  программа по формированию навыков безопасного поведения детей дошкольного возраста  в  дорожно-транспортных  ситуациях.  –  Толстикова  О.В., Гатченко Т.Г. - Екатеринбург: ГБОУ ДПО СО «ИРО», 2011.

	Алябьева Е.А. Коррекционно-развивающие занятия для детей старшего дошкольного возраста. – М.: Сфера, 2004.

	Арцишевская И.Л. Работа психолога с гиперактивными детьми в детском саду. - М.: Книголюб, 2005.

	Виноградова Н.А. Образовательные проекты в детском саду. Пособие для воспитателей. – М: Айрис-пресс, 2008.

	Виноградова Н.А. Сюжетно-ролевые игры для старших дошкольников: практическое пособие – М: Айрис-пресс, 2008.

	Выгодская Г.Л. Обучение глухих дошкольников сюжетно-ролевым играм. – М.: Владос, 2000.

	Губанова Н.Ф. Игровая деятельность в детском саду. Методическое пособие. – М: Мозаика-Синтез, 2010

	Деркунская В.А. Проектная деятельность дошкольников. Учебно-методическое пособие. – М: Центр педагогического образования, 2013.

	Деркунская В.А., Ошкина А.А. Игры – эксперименты с дошкольниками. Учебно-методическое пособие. – М: Центр педагогического образования, 2013.

	Дети и дорога. Демонстрационный материал для дома и детского сада. – М.: Карапуз, 2012.

	Захарова М.А., Костина Е.В. Проектная деятельность в детском саду: родители и дети. – М: Школьная пресса, 2010

	Информационно-деловое оснащение ДОУ «Материалы для оформления уголка для  родителей». –  СПб: ООО «Издательство Детство – Пресс», 2008.

	Катаева А.А., Стребелева Е.А. Дидактические игры в обучении дошкольников с отклонениями в развитии. – М.: Владос, 2004.

	Комарова Н.Ф. Комплексное руководство сюжетно-ролевыми играми в детском саду. – М. Издательство «Скрипторий 2003», 2010.

	Комарова Т.С., Куцакова Л.В., Павлова Л.Ю. Трудовое воспитание в  детском саду. Для занятий с детьми от 2 до 7 лет – М. Мозаика-Синтез, 2005.

	Комратова Н.Г., Грибова Л.Ф. Мир, в котором я живу. Методическое пособие по ознакомлению детей 3 – 7 лет с окружающим миром. – М: ТЦ Сфера, 2005.

	Костина Л.М.  Игровая терапия с тревожными детьми. – СПб.: «Речь», 2003. 

	Куражева Н.Ю., Вараева Н.В. Психологические занятия с дошкольниками. – СПб.: Речь, 2005.

	Куцакова Л.В.  Нравственно-трудовое  воспитание  в  детском  саду. Методическое пособие. – М: Мозаика-Синтез, 2010.

	Микляева Н.В. и др. Социально-нравственное воспитание детей от 2 до 5 лет, с 5 до 7 лет. Конспекты занятий – М: Айрис-пресс, 2009.

	ОБЖ. Безопасное общение. Демонстрационный материал для дома и детского сада. – М.: Карапуз, 2013.

	ОБЖ. Опасные предметы и явления. Демонстрационный материал для дома и детского сада. – М.: Карапуз, 2013.

	Савина Л.П. Пальчиковая гимнастика для развития речи дошкольников. – М.: ООО «Издательство АСТ», 2005.

	Сертакова .М. Игра как средство социальной адаптации дошкольников. – СПб: Детство-пресс, 2009.

	Стребелева Е.А. Коррекционно-развивающее обучение детей в процессе дидактических игр. – М.: Владос, 2008.

	Стребелева Е.А., Мишина Г.А. Игры и занятия с детьми раннего возраста с психофизическими нарушениями. – М.: Экзамен, 2006.

	Хилтунен Е. Монтесори – материал. – М.: 1992.

	Чувства. Эмоции. Комплект наглядных пособий для  дошкольных учреждений и начальной школы / Автор составитель Фесюкова Л.Б. – М.: Сфера, 2010.

	Шевченко С.Г. Предметы вокруг нас. – Смоленск: 1998.

	Шорыгина Т.А. Беседы о природных явлениях и объектах. Методические рекомендации. – М: ТЦ Сфера, 2012.

	Шорыгина Т.А. Детский  сад.  Моя  семья.  Наша  родина  Россия. Методические пособия. – М: ТЦ Сфера, 2012.

	Я и мое поведение. Комплект наглядных пособий для дошкольных учреждений и начальной школы / Автор составитель Фесюкова Л.Б. – М.: Сфера, 2010.

	
Технологии


	Здоровьесберегающие технологии

	Информационно-коммуникационные технологии

	Технологии игрового обучения

	Технология группового и индивидуального обучения

	Технология метод проектов

	Технология обучения глобальному чтению 

	Технология развивающего обучения

	Технология формирования основ безопасной жизнедеятельности

	Тренинговая технология


Перечень программ и технологий по разделу «Познавательное развитие»

	Программы

	Носкова Л.П. Воспитание и обучение глухих детей дошкольного возраста. – М., Просвещение, 1991.

	СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы в дошкольных образовательных организациях» (Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. N 26). 

	Методические пособия

	Вострухина Т.Н., Кондрыкинская Л.А. Знакомим с окружающим миром детей 5 – 7 лет. – М: ТЦ Сфера, 2011.

	Дыбина  О.В. Неизведанное рядом. Опыты и эксперименты для дошкольников. – М: ТЦ Сфера, 2013.

	Захарова М.А., Костина Е.В. Проектная деятельность в детском саду: родители и дети. – М: Школьная пресса, 2010.

	Иванова А..И. Естественно - научные наблюдения и эксперименты в детском саду. Человек. – М: ТЦ Сфера, 2007.

	Колесникова Е.В. Математика для детей 3—4 года. Демонстрационный материал. – М.: ТЦ Сфера, 2013.

	Колесникова Е.В. Математика для детей 4—5 лет. Демонстрационный материал. – М.: ТЦ Сфера, 2012.

	Колесникова Е.В. Математика для детей 5—6 лет. Демонстрационный материал. - М.: ТЦ Сфера, 2012.

	Колесникова Е.В. Математика для детей 6—7 лет. Демонстрационный материал. – М.: ТЦ Сфера, 2013.

	Комратова Н.Г., Грибова Л.Ф. Мир, в котором я живу. Методическое пособие по ознакомлению детей 3 – 7 лет с окружающим миром. – М:ТЦ Сфера, 2005.

	Корсун С.В., Гинзбург И.А. Азбука для неслышащего малыша. – М.: Омма-пресс Звёздный мир, 2005.

	Корсунская Б.Д. Методика обучения глухих детей языку. – М.: Владос, 2003.

	Миронова Э.В. Обучение внезапно оглохших (детей и взрослых) восприятию устной речи. – М.: Институт учебника «Пайдейя», 2000.

	Михаленкова И.А. Практикум по коррекции психического развития детей с нарушенным слухом. – СПб, КАРО, 2006.
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	Кочетова Н.П.  Физическое воспитание детей раннего возраста. – М.: Просвещение, 2005.
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	Рунова М.А Двигательная активность ребенка в детском саду: Пособие для педагогов дошкольных учреждений, преподавателей и студентов педвузов и колледжей. – М: Мозаика-Синтез, 2004.

	Савельева ЕА. Пальчиковые и жестовые игры в стихах для дошкольников. – СПб: ООО «Издательство Детство – Пресс, 2011.

	Сайкина Е.Г., Фирилева Ж.Е. Физкульт-привет минуткам и паузам. Сборник физических упражнений для дошкольников и школьников: Учебно-методическое пособие. – СПб: Детство-пресс, 2005.
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	Технологии

	Здоровьесберегающие технологии

	Игровые технологии

	Технология группового и индивидуального обучения

	Технология личностно-ориентированного взаимодействия педагога с детьми

	Технология развивающего обучения

	Тренинговая технология


III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ

3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие глухого ребенка 
АООП для глухих воспитанников предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, обеспечивающих коррекцию психического развития воспитанников в соответствии с их возрастными и индивидуальными возможностями и интересами.

· Обеспечение эмоционального благополучия через непосредственное общение с каждым ребенком, уважительное отношение к каждому ребенку, его чувствам и потребностям.

· Поддержка индивидуальности и инициативы детей через создание условий для свободного выбора деятельности, партнера, средств, условий для выражения своих чувств и мыслей.

· Установление правил взаимодействия в разных ситуациях: создание условий для позитивных, доброжелательных отношений между детьми, развитие коммуникативных способностей детей.

· 
Построение вариативного развивающего образования, ориентированного на уровень развития ребенка через создание условий для овладения культурными средствами деятельности, организацию разных видов деятельности, формирование игры, оценку индивидуального развития.

· Взаимодействие с родителями (законными представителями), непосредственное вовлечение их в образовательную деятельность.

· Создание развивающей образовательной среды, способствующей физическому, социально-коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому развитию ребенка и сохранению его индивидуальности.

· Профессиональное развитие педагогов.

Решение конкретных задач коррекционно-развивающей работы, обозначенных в каждом разделе АООП, возможно лишь при условии комплексного подхода к воспитанию и образованию, тесной взаимосвязи в работе всех специалистов (учителя-дефектолога, учителя-логопеда, педагога-психолога, воспитателей, музыкального руководителя, инструктора по физической культуре) дошкольной организации, а также при участии родителей в реализации программных требований.

Такая работа в БДОУ г. Омска «Детский сад №304 компенсирующего вида» проводится дифференцированно, на основе индивидуального подхода к детям, с учетом специфики заболевания, нарушения и возрастных особенностей ребенка.

3.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды.


Развивающая предметно-пространственная среда группы (далее – РППС) соответствует требованиям Стандарта и санитарно-эпидемиологическим требованиям.


Оснащенность помещений учреждения развивающей предметно пространственной средой обеспечивает оптимальную реализацию образовательного потенциала пространства учреждения, пространства группы, пространства территории детского сада, материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, учёта особенностей детей.


Развивающая среды БДОУ г. Омска «Детский сад №304 компенсирующего вида» построена на следующих принципах насыщенность; трансформируемость; полифункциональность; вариативность; доступность; безопасность.


Организация образовательного пространства и разнообразие материалов, оборудования и инвентаря в кабинете учителя-дефектолога и групповом помещении в соответствии с Программой должны обеспечивать:

—
игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность детей, экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с песком и водой);

—
двигательную активность, в том числе развитие крупной, мелкой, мимической, артикуляционной моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях;

—
эмоциональное
благополучие
детей
во
взаимодействии
с
предметно- пространственным окружением;

—
возможность самовыражения детей.


Развивающая предметно-пространственная среда меняется в соответствии с интересами и желаниями детей, изучаемой лексической темой: появляются новые предметы, игрушки, стимулирующие исследовательскую, познавательную, игровую, двигательную активность детей. Во всех группах компенсирующей направленности организованы центры познавательного, речевого, сенсорного развития, наполняемость которых соответствует изучаемой лексической теме.

Игровые центры постоянно обновляются. Разнообразное игровое оборудование можно трансформировать. Возможность внести свой вклад в создание, обновление и усовершенствование игровой среды имеют как дети, так и их родители.

В группах для глухих детей много предметов, игр, пособий, способствующих развитию познавательного интереса, мелкой моторики руки, расширению словарного запаса, развитию связной речи, формированию правильного звукопроизношения, игрушки и тренажеры для воспитания правильного физиологического дыхания.

Развивающая предметно-пространственная среда в группах оптимально насыщена предметами, игрушками, увлекательным игровым оборудованием, материалами, предоставляет ребенку возможность для активного исследования и решения задач, для самовыражения средствами искусства.

Наличие физкультурного и спортивного оборудования стимулирует двигательную активность детей, присущее им желание двигаться, познавать, побуждает к подвижным играм.

Характер размещения игрового, спортивного и другого оборудования обеспечивает свободный доступ к играм и игрушкам, материалам и оборудованию. Расположение мебели, игрушек и другого оборудования отвечает требованиям техники безопасности, санитарно - гигиеническим нормам.

При создании предметной развивающей среды учитывается гендерная специфика и обеспечивает среду как общим, так и специфичным материалом для девочек и мальчиков.

В качестве ориентиров для подбора материалов и оборудования выступают общие закономерности развития ребенка на каждом возрастном этапе.

Развивающая предметно-пространственная среда групп компенсирующей направленности насыщена, полифункциональна, трансформируема, вариативна, доступна и безопасна, выступает в роли стимулятора, движущей силы в целостном процессе становления личности ребенка, обогащает личностное развитие, способствует проявлению разносторонних способностей дошкольников.

Центры и уголки в группе:


Все пространство группы распределено в соответствии с комплексным подходом к ПРС ДО, который предполагает обеспечение ДОУ оборудованием и материалами для развития детей во всех пяти взаимодополняющих образовательных областях: «Художественно-эстетическое развитие». 

Уголок «Музыка и театр». 


Развивает музыкальность детей и их способности эмоционально воспринимать музыку. Приобщает детей к музыкальному искусству. Развивает воображение и творческую активность. В музыкальном уголке размещены: музыкально-дидактические игры и пособия (альбомы, открытки, слайды и др.); детские музыкальные инструменты (бубны, металлофоны, трещетки, барабан, гитара, погремушки и т. д.); музыкальные игрушки.


Созданный уголок предполагает возможность самовыражения детей при игре на музыкальных инструментах или во время театральных постановок.


Театральный уголок – это площадка для постановки кукольных спектаклей, разыгрывания небольших сценок, постановка этюдов и импровизаций. В нем отводится место для различных видов театра: настольный, пальчиковый, бибабо, теневой; набор кукол, масок для разыгрывания сценок; зеркала различной формы, величины и кривизны; оснащение для разыгрывания сценок и спектаклей (наборы кукол, ширмы для кукольного театра, костюмы, маски, театральные атрибуты и пр.); атрибуты, элементы костюмов для сюжетно-ролевых, режиссерских игр, игр-драматизаций, а также материал для их изготовления. Театрализованная деятельность позволяет развивать у детей творчество, фантазию, мелкую моторику, способствует запоминанию сюжета сказок.


«Мастерская»


Это пространство для реализации творческих замыслов. Развивает интерес детей к изобразительной деятельности, и образному отражению увиденного, услышанного, почувствованного. Формирует представления о форме, величине, строении, цвете предметов, упражняет в передаче своего отношения к изображаемому, учит выделять главное в предмете и его признаки. Знакомит с разнообразием изобразительных материалов. Оборудован: доска творчества (рисовальная), гуашь и акварельная краска; цветные карандаши; цветные восковые мелки; пастель; шариковые ручки, фломастеры, тычки; мелкие предметы для нанесения узора путем вдавливания (части от шариковых ручек); пластилин, глина; репродукции произведений живописи. Материалы для рукоделия: схемы (для работы с бумагой); индивидуальные карты с изображением последовательности операций при изготовлении какой-либо поделки; чертежи; бумага разных видов; текстильные материалы, веревки, шнуры, ленточки, тесьма, ткань разной плотности и толщины); поролон, вата, разные нитки; природный материал; дополнительные материалы (пробки, палочки, бусины, пуговицы, катушки); клей. Инструменты: ножницы, кисть, линейка, образцы различных поделок


Назначение уголка: Закрепление умений и навыков в рисовании, лепке, аппликации, развитие мелкой моторики, творческого воображения и фантазии, расширение представлений о цвете, свойствах и качествах различных материалов, освоение новых способов изображения. Часто организую в этом уголке выставки, например для ознакомления детей с росписью, эстетического восприятия.

«Физическое развитие».


Основная цель: гармоничное физическое развитие и формирование основ здорового образа жизни.

«Спортивный островок»


Формирование начальных представлений о некоторых видах спорта, овладение подвижными играми с правилами.


Оснащен оборудованием для общеразвивающих упражнений, нестандартным оборудованием, атрибутикой к подвижным играм содействует развитию двигательной активности, физических качеств. Данное оборудование позволяет организовать деятельность детей, направленную на приобретение опыта в двигательной активности, связанных с выполнением упражнений, направленных на развитие координации и ловкости, правильному формированию опорно-двигательной системы организма, развитию равновесия, крупной и мелкой моторики обеих рук. Оборудован: скакалки; ракетки и шарики для тенниса; обручи, канат, дорожки здоровья, кольцо для баскетбола, мячи разного размера, ленты на кольцах, флажки, кегли, маски для подвижных игр, кольцеброс, ловишки и т.д.


Направлен на формирование и становление ценностей здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами и правилами: в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и т.д. Оснащен дидактическими материалами, содержащими информацию о поддержании здорового образа жизни.

«Социально-коммуникативное развитие».


Основная цель: позитивная социализация детей дошкольного возраста, приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства.

Значительное место в реализации области занимают сюжетно-ролевые, режиссерские и театрализованные игры как способы освоения ребенком социальных ролей, средства развития интеллектуальных и личностных качеств детей, их творческих способностей.

Центр игры для мальчиков способствует гендерному воспитанию, восполнению двигательной активности, ролевому поведению.


Уголок для девочек и сюжетно-ролевой игры. Направлен на приобщение к элементарным общепринятым нормам и правилам взаимоотношений со сверстниками и взрослыми, формирование первичных гендерных представлений, представлений о семье.

«Патриотический уголок».


Цель: патриотическое воспитание детей дошкольного возраста; формирование первичных представлений об обществе, ближайшем социуме и месте в нем; формирование первичных представлений о государстве, в том числе его символах, «малой» и «большой» Родине, ее природе. Формирование первичных представлений о мире: планете Земля, многообразии стран и государств и т.д.

«Уголок уединения».


Уголок уединения» — это место, где ребёнок может ощутить себя в полной безопасности, может успокоиться, расслабиться, поиграть с любимой игрушкой, рассмотреть фотографии, книги, «позвонить» маме, или просто помечтать. Такое место находится в спальне и позволяет предупредить непомерное возбуждение ребёнка, ведущее к утомлению его нервной системы.

«Познавательное развитие».


Цель: развитие познавательных способностей детей, которые можно подразделить на сенсорные, интеллектуально-познавательные и интеллектуально-творческие.

«Юный математик».


Развивает у детей любознательность и познавательную мотивацию. Оборудование и материалы: модель числового ряда; обучающие настольно-печатные игры; мелки, конструкторы и строительный материал с набором образцов; геометрические мозаики и головоломки; тетради на печатной основе с математическими заданиями для самостоятельной работы; строительные материалы; наборы деталей разных размеров и форм; конструкторы; плоскостные мозаики; палочки; спичечные коробки; коробки разных размеров; наборы для моделирования; наличие образцов различных конструкций; картинки и схемы с расчлененными и нерасчлененными образцами; бумага разных видов; библиотечка для игры (набор книжек на темы игр).

«Познавай-ка» сенсорное развитие


Место изучения свойства предметов через взаимодействие с ними. Дидактические игры, мозаики различных видов и схемы образцы для работы с ней, деревянные и геометрические вкладыши, мешочки с засушенными травами с запахом. Тактильные дощечки с разными фактурами поверхностей и др.

Уголок природы и экспериментирования «Человек и природа».


Это место для исследования и экспериментов, постановки опытов, работы с песком, водой, глиной и другими природными материалами, формирующими картину мира. Природный уголок позволяет ухаживать за живыми объектами (растениями). Данный вид деятельности позволяет ребенку осваивать систему орудийных действий; овладевать способами использования предметов для решения практических задач. Посредством уголка расширяются знания детей о природе, возникает интерес к ее познанию, стремление узнать новое, развивается любознательность, логическое мышление, внимание, наблюдательность. Календарь природы способствует формированию умения наблюдать за погодой.

«Полка настольно-печатных игр».


Настольные игры оказывают немаловажное влияние на интеллектуальные способности ребенка, формирование его личности. Они часто выполняют дидактическую и педагогическую функции. Ведь проще всего, в игровой форме, ребенок может усвоить знания о различных сторонах жизни, приобрести практические навыки и умения. У него развиваются такие психические процессы, как наглядно-образное и словесно-логическое мышление, развивается произвольное внимание, тренируется механическая и произвольная память, раскрываются творческие способности.

«Безопасность».


Цель: формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе. Научить ребенка ориентироваться в окружающей его обстановке и уметь оценивать отдельные элементы обстановки с точки зрения «Опасно – не опасно». Научить ребенка быть внимательным, осторожным и предусмотрительным. Ребенок должен понимать, к каким последствиям могут привести те или иные его поступки. Уголок ПДД. Способствует расширению представлений об окружающем мире, учит понимать и употреблять понятия: здесь, там, вверху, внизу, близко, далеко; формированию элементарных знаний правил дорожного движения. Детей знакомлю с улицей, дорогой, тротуаром, некоторыми видами транспорта: легковой и грузовой автомобиль, автобус, трамвай, троллейбус; работой водителя.

«Речевое развитие».


Цель формирование устной речи и навыков речевого общения с окружающими.

Уголок способствует овладению речью как средством общения и культуры, обогащению активного словаря, развитию связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи.

Оборудование и материалы: наборы картинок, предназначенных для упражнений на группировку предметов методом исключения – «Четвертый лишний»; картинки

«Догадайтесь, какие предметы на картинке и сколько их», «Покажи, где чей дом», «Найди отличия», «Найди два одинаковых предмета» и т. д., наборы картинок для игры «Поле чудес»;, картинки-загадки «Что изменилось»; картинки с наборами одинаковых, но по- разному расположенных друг относительно друга предметов и т. д.; буквы на кубиках, магнитная и настольная азбука.

«Полочка умных книг».

Это пространство, в котором дети могут рассматривать книги и рисовать к ним иллюстрации. Все книги и иллюстрации обновляются каждую неделю в соответствии с темой и задачами тематического недельного блока.

3.3. Кадровые условия реализации Программы
Педагогический коллектив БДОУ г. Омска «Детский сад № 304 компенсирующего вида» насчитывает 20 человек: 

· заведующий – 1;

· учителя-дефектологи – 6;

· воспитатели – 12;

· музыкальный руководитель – 1.
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Рис. 5. Характеристика педагогов по стажу работы:
Таким образом, значительная часть педагогического коллектива –  педагоги – стажисты, имеющие богатый опыт работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья. Также стоит отметить и наличие молодых специалистов в учреждении.
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Рис.6. Характеристика педагогов по возрасту
Полученные данные позволяют сделать вывод о том, что наибольшее число педагогов относятся  к возрастным границам «свыше 50 лет» и «от 40 до 50 лет».
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Рис.7. Образовательный уровень педагогов.

Все члены педагогического коллектива систематически повышает свою квалификацию на специально организованных курсах в  БОУ ДПО «Институт развития  образования Омской области». 

Тесно сотрудничая с Центром специальной (коррекционной) педагогики и психологии  при БОУ ДПО «ИРООО», педагоги БДОУ «Детский сад № 304» регулярно делятся опытом работы на базе учреждения при проведении курсов повышения квалификации для педагогических работников  специальных (коррекционных) учреждений I-II  вида.

Отличительными чертами педагогического коллектива учреждения являются активность, работоспособность, методическая грамотность, высокий уровень профессионализма, что подтверждается  результатами аттестации  на квалификационную  категорию.
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Рис.8. Характеристика педагогов по наличию квалификационной категории

Необходимо отметить, что не имеющими квалификационной категории являются специалисты, недавно приступившие к работе. В 2015-2016 учебном году планируется аттестовать:

- на соответствие занимаемой должности – 5 человек,

- на первую квалификационную категорию – 3 человека,

- на высшую квалификационную категорию – 2 человека. 

3.4. Материально-техническое обеспечение Программы.

Материально-техническое содержание определяется в соответствии с санитарно-эпидемиологическими правилами и нормативами, с правилами пожарной безопасности и включает в себя:

· оборудование;

· предметное оснащение;

· средства обучения и воспитания;

· учебно-методический комплект.

В организации создана необходимая среда для осуществления коррекционно- развивающей образовательной деятельности.

В ДОО имеются следующие помещения и территории:

	Вид

помещения
	Функциональное

использование
	Оснащение

	Групповые помещения с отдельной спальней
	Все виды совместной со взрослыми и самостоятельной

деятельности.

Организация образовательного процесса.
	Детская мебель, соответствующая росту детей.

В каждой возрастной группе ДОО созданы условия для самостоятельного активного и целенаправленного действия детей во всех видах деятельности:

· для коррекционной работы – центры развития речи;

· для развития игровой деятельности -игровые центры в соответствии с возрастом детей;

· для   развития   двигательной
активности детей - физкультурные уголки;

· для развития детского творчества – центры творчества для изобразительной, конструктивной, театрализованной и музыкальной деятельности детей;

· для познавательного развития - природные уголки и центры детского экспериментирования;

· для приобщения к литературе – книжные центры.

	Уголки учителей- логопедов
	Фронтальные и индивидуальные занятия, консультативная работа с педагогами и родителями:

· коррекция речевых нарушений;

· развитие речи, психических процессов.
	· Пособия для занятий;

· большое зеркало с дополнительным освещением;

· индивидуальные зеркала для детей;

· магнитная доска;

· детская мебель;

· массажеры;

· дидактические материалы для коррекции связной речи, звукопроизношения, грамматического строя речи, фонематических процессов;

· развивающие игры;

· иллюстративный материал;

· дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания (свистки, свистульки, дудочки, сухие листики и т.п.);

· картотеки предметных и сюжетных картинок;

· шкаф   для   используемых   пособий,      игрушек,


	
	
	атрибутов и прочего материала.

	Кабинет педагога- психолога и учителя-

дефектолога
	Психолого- педагогическая диагностика,

коррекционная работа с детьми, индивидуальные консультации
для педагогов и родителей:

· развитие психических процессов;

· коррекция нарушений.
	· Стимулирующий материал для психолого- педагогического обследования;

· игровой материал;

· развивающие игры;

· магнитная доска;

· наборное полотно;

· компьютер.

	Спортивный зал
	Проведение утренней гимнастики,

физкультурных занятий, спортивных праздников, досугов -

укрепление

здоровья детей, приобщение к здоровому образу жизни, развитие
физических качеств.
	· Спортивное оборудование и инвентарь для развития всех основных видов движений;

· спорткомплекс «Кузнечик»;

· спорткомплекс «Геркулес»;

· сухой бассейн;

· детские тренажеры (велотренажер, силовой тренажер, беговая дорожка, бегущая по волнам, мини-батут);

· нетрадиционное физкультурное оборудование.

	Музыкальны й зал
	Проведение

музыкальных занятий, развлечений, праздников, утренней гимнастики:

- развитие музыкальных способностей детей, их эмоционально-волевой сферы.
	· Пианино;

· музыкальный центр;

· компьютер;

· ширма для кукольного театра;

· детские музыкальные инструменты;

· различные виды театральных кукол;

· подборка аудиокассет, дисков с музыкальными произведениями;

· детские хохломские стулья и столы.

	Кабинет социального педагога
	Беседы, индивидуальные
консультации
для педагогов и родителей:

· помощь педагогам во взаимодействии с семьями воспитанников;

· просвещение родителей по вопросам воспитания и развития детей.
	· Библиотечка
литературы
по
работе
с
семьей (методическая, нормативная);

· консультативный
материал
по
правовому воспитанию;

· сведения о семьях воспитанников;

-мебель (шкаф, книжные полки, письменный стол, стулья);

· компьютер.

	Центр развивающих игр и

детская

лаборатория (помещение в стадии оформления)
	Игровая
и

познавательно- исследовательская деятельность:

- развитие познавательной активности, самостоятельности, психических процессов.
	· Центр для игр с водой и песком;

· оборудование для детского экспериментирования;

· развивающие игры;

· конструкторы;

· картотеки, иллюстративный материал;

· коллекции, муляжи;

· интерактивная доска, проектор, ноутбук;

· микроскоп;

· детская мебель.

	Методический кабинет
	Проведение индивидуальных консультаций
для
педагогов, родителей:
	· Библиотека педагогической, методической, нормативной и детской литературы;

· библиотека периодических изданий;

· пособия
для
занятий
(демонстрационный
и


	
	· осуществление методической помощи педагогам;

-повышение профессионального уровня кадров;

· повышение педагогической компетентности родителей.
	раздаточный материал);

· материалы из опыта работы педагогов;

· материалы консультаций, семинаров, конференций;

· иллюстративный материал;

· изделия народных промыслов, скульптуры малых форм;

· игрушки, развивающие игры;

· аудио, видео и медиатека;

· телевизор, видеомагнитофон, DVD;

· компьютер.

	Медицински й блок

(медицински й кабинет, процедурны й кабинет, изолятор)
	Осмотр
детей, консультации медсестры, врача:

-профилактика,

оздоровительная работа с детьми;

-консультативно- просветительская работа с родителями
и
сотрудниками ДОУ.
	· Медицинская документация;

· мебель;

· весы;

· ростомер.

· холодильники;

· медицинский инструментарий.

· игрушки.

	Спортивная площадка
	Проведение утренней гимнастики,

физкультурных занятий, спортивных праздников, досугов:

- укрепление здоровья детей, приобщение к здоровому образу жизни,

развитие
физических качеств.
	Спортивное оборудование для метания, лазания, ходьбы (рыбка, лестницы, колеса, дуга, щит для забрасывания мяча, бревно).

	Прогулочные площадки
	Прогулки,
игровая деятельность, самостоятельная

двигательная активность:

-развитие познавательных способностей, трудовой деятельности, укрепление

здоровья.
	· Игровое оборудование (машины, корабли, беседки, песочницы, горки);

· спортивное оборудование для метания, лазания, ходьбы (рыбки, петушки, лестницы, колеса).


В БДОУ г. Омска «Детский сад № 304 компенсирующего вида» имеется современная информационно–техническая база: электронная почта, доступ к сети Интернет, технические средства обучения, музыкальные центры, магнитофоны, телевизоры, копировальная техника. ДОО оснащена компьютерами, ноутбуками, дающие возможность выполнения современных требований по организации педагогической деятельности и документоведению. Разносторонне используются возможности мультимедиа и слайд проектирования.

Условия 
Для физического развития детей и обеспечения двигательной активности:[image: image7.png]


 физкультурный зал, укомплектованный всем необходимым спортивным инвентарём и оборудованием; прогулочные участки, спортивная площадка
Для развития в музыкальной деятельности: музыкальный зал (имеются синтезатор, детские музыкальные инструменты: металлофоны, барабаны, ксилофоны, погремушки, колокольчики, бубны, деревянные ложки, наборы музыкальных треугольников, маракасы, гусли, трещотки, гитары, саксофон, труба, дудочки, шумовые игрушки). Для проведения занятий и праздников используются музыкальный центр, магнитофон, телевизор, DVD-проигрыватель, мультимедиа проектор.
Для театрализованной деятельности в наличии различные театральные реквизиты: костюмы, декорации; театрально-музыкальные центры во всех группах; музыкальные инструменты; музыкально –дидактические игры и пособия.

Для развития начал экологической культуры детей, трудового воспитания: центры природы и краеведения во всех группах; клумба, огородные грядки на приусадебном участке; дидактические игры, наглядные пособия; оборудованные «экологические тропинки» на прогулочных участках.
Для развития игровой деятельности, социально-коммуникативных качеств: игровое оборудование на прогулочных площадках; выносной игровой материал, спортивный инвентарь; игровое оборудование в группах, различные виды игр, игрушек, театров; центры сюжетно-ролевой игры во всех группах;
оборудованная «Школа пешеходных наук» на территории ДОУ.

Для развития конструктивной и продуктивной деятельности: строительные материалы(крупный и мелкий) во всех группах; природный и бросовый материал; центры детского творчества, оснащённые необходимыми материалами (альбомы, карандаши, краски, кисточки, цветная бумага, трафареты и т.д.);

разнообразные конструкторы, в том числе модули-трансформеры.

Для познавательного, интеллектуального развития: центры детского экспериментирования и исследовательской деятельности во всех группах; наглядный и иллюстративный материал; аудио-, видео средства; дидактические игры; центры познавательной деятельности во всех группах.
3.5. Финансовые условия реализации Программы


БДОУ г. Омска «Детский сад № 304 компенсирующего вида» имеет статус бюджетного дошкольного образовательного учреждения. Финансовые условия реализации основной образовательной 
Программы обеспечены:

- возможностью выполнения требований Стандарта к условиям реализации и структуре Программы; 

- реализацией обязательной части Программы и части, формируемой участниками образовательного процесса, учитывая вариативность индивидуальных траекторий развития детей; 

- отражением структуры и объема расходов, необходимых для реализации Программы, а также механизма их формирования. 


Финансирование реализации Программы осуществляется в объеме нормативов обеспечения государственных гарантий реализации прав на получение общедоступного и бесплатного дошкольного образования и является достаточным и необходимым для осуществления:

- расходов на средства обучения и воспитания, соответствующие материалы, в том числе приобретение учебных изданий в бумажном и электронном виде, дидактических материалов, аудио- и видеоматериалов, в том числе материалов, оборудования, спецодежды, игр и игрушек, электронных образовательных ресурсов, необходимых для организации всех видов учебной деятельности и создания развивающей предметно-пространственной среды, в том числе специальных для детей с ограниченными возможностями здоровья;

- приобретение обновляемых образовательных ресурсов, в том числе расходных материалов, подписки на актуализацию электронных ресурсов, подписки на техническое сопровождение деятельности средств обучения и воспитания, спортивного, оздоровительного оборудования, инвентаря, оплату услуг связи, в том числе расходов, связанных с подключением к информационно-телекоммуникационной сети Интернет;

- расходов на оплату труда работников, реализующих Программу;

- расходов, связанных с дополнительным профессиональным образованием руководящих и педагогических работников по профилю их деятельности; иных расходов, связанных с реализацией и обеспечением реализации Программы.
3.6. Режим дня и распорядок

В дошкольном учреждении функционирует 6 групп. Из них 1 группа – для детей раннего возраста (1 младшая  группа), 5 групп – для детей дошкольного возраста.

Все группы рассчитаны на круглосуточное пребывание детей. Две группы – интернатного  типа, предполагающие пребывание детей в выходные дни.

В детском саду действует 5-дневная рабочая неделя. 

Коррекционный воспитательно-образовательный процесс  реализуется в свободной деятельности детей, в режимных моментах,  на  специально организованных групповых и индивидуальных дефектологических занятиях, продолжительность которых  составляет от 10 минут до 30 минут – в зависимости от возраста  детей,  вида занятия в соответствии с требованиями СанПиН. 

Длительность проведения занятий с детьми

	Возрастная группа
	Длительность коррекционных  занятий 

	1 младшая  группа
	10 минут

	2 младшая группа
	15 минут

	Средняя группа
	20 минут

	Старшая группа
	20-25 минут

	Подготовительная группа
	30 минут

	Во время проведения коррекционных занятий (групповых и индивидуальных) проводятся  физкультминутки. 


Охранительный режим в БДОУ г. Омска «Детский сад № 304 компенсирующего вида» обеспечивается за счёт:

- проведения динамических пауз (физминуток); 

- подвижных игр коррекционной и развивающей направленности; 

- строго регламентированного объёма работы детей на занятии; 

- свободной игровой деятельности воспитанников;

- физкультурных и музыкальных занятий. 

Режим дня соответствует возрастным особенностям детей и способствует их гармоничному развитию. 
Ежедневная продолжительность прогулки детей составляет не менее 4  часов. Прогулка организуется  2 раза в день: в первую половину – до обеда и во вторую половину дня – после дневного сна. Во время прогулки с детьми проводятся  игры и физические упражнения. 

Общая продолжительность суточного сна для детей дошкольного возраста 12 – 12,5 часов, из которых 2,0 – 2,5 отводится дневному сну. Для детей от 2 до 3 лет дневной сон организуют однократно продолжительностью не менее 3 часов. Перед сном не проводятся  подвижные эмоциональные игры.

Самостоятельная деятельность детей 3-7 лет (игры, подготовка к занятиям, личная гигиена) занимает в режиме дня не менее 3-4 часов.

В теплое время года образовательная  деятельность осуществляется  на участке во время прогулки. 

В середине года (февраль) для воспитанников  групп организуются недельные каникулы, во время которых реализуются образовательные области эстетически-оздоровительного цикла (музыка, физическая культура, художественное творчество).

В дни каникул и в летний период учебные занятия не проводятся. Для детей организуются  спортивные и подвижные игры, спортивные праздники, экскурсии и другие, а также увеличивается продолжительность прогулок.

Непрерывная длительность просмотра телепередач и диафильмов в младшей и средней группах – не более 20 мин., в старшей и подготовительной – не более 30 мин. Просмотр телепередач для детей дошкольного возраста - не чаще 2 раз в день (в первую и вторую половину дня). Экран телевизора - на уровне глаз сидящего ребенка или чуть ниже.

Физическое воспитание детей  направлено на улучшение состояния здоровья и физического развития, расширение функциональных возможностей растущего организма, формирование двигательных навыков и двигательных качеств. Рациональный двигательный режим, физические упражнения и закаливающие мероприятия осуществляются с учетом состояния здоровья, возрастно-половых возможностей детей и сезона года.

Используемые формы двигательной деятельности: утренняя гимнастика, физкультурные занятия в помещении и на воздухе, физкультурные минутки, подвижные игры, спортивные упражнения, ритмическая гимнастика.

Для реализации двигательной деятельности детей используется оборудование и инвентарь физкультурного зала и спортивных площадок в соответствии с возрастом и ростом ребенка.

Физкультурная деятельность детей 5-7 лет круглогодично проводится на открытом воздухе. Её проводят только при отсутствии у детей медицинских противопоказаний и наличии у детей спортивной одежды, соответствующей погодным условиям.

В теплое время года при благоприятных метеорологических условиях максимальное число занятий физкультурой проводится на открытом воздухе.

Закаливание детей включает систему мероприятий:

- элементы закаливания в повседневной жизни: умывание прохладной водой, широкая аэрация помещений, правильно организованная прогулка, физические упражнения, проводимые в легкой спортивной одежде в помещении и на открытом воздухе;

- специальные мероприятия: водные, воздушные и солнечные.

Соотношение режимных процессов в разных возрастных группах в детском саду соответствует требованиям СанПиНа, возрастным и индивидуальным особенностям детей с нарушенной слуховой функцией.

Примерный режим дня для групп компенсирующей направленности

	Режимные моменты
	Средняя группа компенсирующей направленности (4-5 лет)
	Старшая группа компенсирующей направленности (5-6 лет)
	Подготовительная к школе группа компенсирующей направленности

(6-7 лет)

	Прием детей, самостоятельная деятельность, коррекционная

работа, утренняя гимнастика
	07.00-08.30
	07.00-08.30
	07.00-08.30

	Завтрак
	08.30-08.50
	08.30-08.50
	08.30-08.50

	Самостоятельная деятельность,

игры
	08.50-09.00
	08.50-09.00
	08.50-09.00

	Организованная образовательная деятельность (включая перерывы)

по подгруппам
	09.00-10.05
	09.00-10.30
	09.00-11.00

	Второй завтрак
	10.05-10.20
	10.30 -10.40
	11.00-11.10

	Прогулка, индивидуальные

занятия
	10.20-11.50
	10.40-12.00
	11.10-12.05

	Возвращение с прогулки,

подготовка к обеду
	11.50-12.10
	12.00-12.15
	12.05-12.20

	Обед
	12.10-12.45
	12.15-12.50
	12.20-12.50

	Дневной сон*
	12.45 -15.00
	12.50-15.00
	12.50-15.00

	Подъем, гимнастика пробуждения
	15.00-15.30
	15.00-15.30
	15.00-15.30

	Полдник
	15.30-15.45
	15.30-15.45
	15.30-15.45

	Игры, труд, самостоятельная

деятельность
	15.45-16.30
	15.45-16.25
	15.45-16.30

	Образовательная деятельность по подгруппам, коррекционная

работа
	-
	16.00-16.25
	16.00-16.30

	Прогулка**
	16.30-17.50
	16.25-17.55
	16.30-18.00

	Возвращение с прогулки, игры,

самостоятельная деятельность
	17.50-18.05
	17.55-18.10
	18.00-18.15

	Ужин
	18.05-18.30
	18.10-18.30
	18.15-18.35

	Самостоятельная деятельность или прогулка, индивидуальная

коррекционная работа
	18.30-19.00
	18.30-19.00
	18.35-19.00


*В период полярной ночи длительность дневного сна увеличивается на 15 минут.

**Время вечерней прогулки может увеличиваться на 10-15 минут ввиду индивидуальной работы, проводимой  во время прогулок.

Модель двигательного режима для глухих воспитанников 
	№
	Вид деятельности
	Особенности организации

	1.
	Физкультурно-оздоровительные мероприятия

	
	Прием детей на свежем воздухе
	В осенне-весенний период (по погодным

условиям, 30-40 мин.)

	
	Утренняя гимнастика
	Ежедневно 8-12 минут в соответствии с

возрастом

	
	Двигательные переменки между

занятиями
	Ежедневно, не менее 10 минут

	
	Физкультминутки во время проведения регламентированной образовательной

деятельности
	Ежедневно 2-3 минуты

	
	Подвижные игры, игры-забавы,

эстафеты, соревнования
	Ежедневно, не менее двух игр по 5-12 минут в

соответствии с возрастом

	
	Пешие прогулки
	1-2 раза в месяц, 30-40 минут (старшие и

подготовительные к школе группы)

	
	Оздоровительный бег
	1 раз в неделю во время прогулки (старшие и

подготовительные к школе группы 3 – 7 минут)

	
	Бодрящая гимнастика после сна
	Ежедневно, 5 – 12 минут

	
	Индивидуальная работа по развитию

движений
	Ежедневно, 10 – 15 минут

	
	Физические упражнения: пальчиковая,

артикуляционная, зрительная гимнастика
	Ежедневно 5-15 минут

	
	Прогулки
	1,5 – 2 часа 2 раза в день.

	
	Самостоятельная двигательная деятельность детей
	Ежедневно. Характер и продолжительность зависят от потребностей и индивидуальных

особенностей детей

	2.
	Образовательная деятельность

	
	Физкультурная
	3 раза в неделю (два в помещении, одно на

улице). Длительность по возрасту 20-30 минут.

	
	Музыкальная
	2 раза в неделю. Длительность по возрасту 20-30

минут.

	
	Кружковая работа физкультурно- оздоровительного направления
	2 раза в месяц по расписанию, длительность в соответствии с возрастом 20-30 минут.

	3.
	Физкультурно-досуговые мероприятия

	
	Физкультурный досуг
	1 раз в месяц во всех возрастных группах

(согласно расписанию), 20-30 минут.

	
	Спортивные праздники
	2 раза в год

	
	Дни здоровья
	1 раз в месяц

	
	Недели здоровья (каникулы)
	1 раз в год, последняя неделя февраля

	
	Оздоровительный период
	с 01.06 по 31.08

	
	Зимний праздник на участке
	1 раз в год

	4.
	Взаимодействие с семьями воспитанников

	
	Участие вместе с детьми в спортивных

праздниках, в совместных походах
	в течение года


	
	Участие семейных команд в городских малых зимних Олимпийских играх

«Умка».
	1 раз в год

	
	Участие вместе с детьми в городском

празднике 
	1 раз в год
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5. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки России) от 08.04.2014 № 293 «Об утверждении Порядка приема на обучение по образовательным программам дошкольного образования» (Зарегистрировано в Минюсте России 12.05.2014 № 32220).

6. Приказ Минтруда России от 29 сентября 2014 г. №664н «О классификациях и критериях, используемых при осуществлении медико-социальной экспертизы граждан федеральными государственными учреждениями медико-социальной экспертизы» (Зарегистрировано в Минюсте России 20.11.2014 № 34792).

7. Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи» (Утверждены постановлением Главного государственного санитарного врача Российской от 28 сентября 2020 года № 28 «Об утверждении СаНПиН» 2.4.3648-20).
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3.8. Перечень литературных источников

1. Антология дошкольного образования. Навигатор образовательных программ. – М.: Национальное образование, 2015. – 15 с.

2. Аттермиер С. М., Хаккер Б. Дж., Джонсон-мартин Н. М., Дженс К. Г., Аттерми Программа Каролина. Для младенцев и детей младшего возраста с особыми потребностями М., 2005 (The Carolina Curriculum for Infants and Toddlers with Special Needs).

3. Бабинова, Н. В. Теоретико-методологические аспекты формирования предпосылок к учебной деятельности у детей старшего дошкольного возраста / Н. В. Бабинова, Л. В. Воронина // Образование и наука. – 2015. – № 5. – С. 166-178.

4. Бабинова Н.В. Формирование готовности к освоению универсальных учебных действий у детей старшего дошкольного возраста в проектной деятельности: Автореф. дис. канд. пед. наук. – Челябинск, 2018. – 27 с.

5. Багаутдинова С.Ф., Корнещук Н.Г., Рубин Г.Ш., Старков А.Н. Комплексная оценка качества деятельности дошкольного образовательного учреждения на основе квалимктрии: монография. Издательство "ФЛИНТА". – 2015. - 148 с.

6. Беляева О.Л. К вопросу о взаимодействии педагогического коллектива с семьями дошкольников с кохлеарными имплантами / О.Л. Беляева // Материалы Всероссийской научно-практической конференции «Наука и социум». – 2016. – С. 11 – 17.

7. Богданова, Т.Г. Исследование мышления лиц с нарушениями слуха: проблемы и перспективы / Т.Г. Богданова // Известия Волгоградского государственного педагогического университета. – 2009. – С. 167 – 171.

8. Гаврилова, Е.В. Педагогические условия воспитания нравственных качеств у детей старшего дошкольного возраста с нарушениями слуха: автореф. дис. канд. пед. наук / Е.В. Гаврилова. – М., 2011. – 23 с.

9. Гарбарук Е.С., Королева И.В. Аудиологический скрининг новорожденных в России: проблемы и перспективы. – СПб.: СПб НИИ уха, горла, носа и речи. 2013. - 52 с.

10. Голицына, Н.В. Компонентная характеристика социального здоровья дошкольников с нарушениями слуха [Текст] / Н. В. Голицына // Вестник Череповецкого государственного университета. – 2017. - № 6. – С. 114 – 117.

11. Голицына, Н.В. Особенности формирования социальных представлений дошкольников с нарушенным слухом [Текст] / Н. В. Голицына // Логопедия сегодня: науч.-метод. журн. - 2012. - № 2(36). - C. 5-8.

12. Головчиц, Л.А. Особые образовательные потребности глухих и слабослышащих дошкольников с интеллектуальными нарушениями // Вестник Череповецкого государственного университета. – 2017. - № 5. – С. 170 – 176.

13. Головчиц, Л.А. Система коррекционно-педагогической помощи дошкольникам с недостатками слуха в структуре комплексных нарушений развития [Текст]: монография / Л. А. Головчиц. - М.: МПГУ , 2015. – 178 с.

14. Горюнова, Т.М. Развитие детей раннего возраста: Анализ программы дошкольного образования. – М.: ВЛАДОС, 2009.

15. Дайхес H.A. Регистр диагностики и лечения нарушений слуха у жителей Российской Федерации / H.A. Дайхес, Е.В. Гузь, B.C. Дергачев, A.B. Пашков.// Российская оториноларингология. - 2007. - 3 . - С. 1619.

16. Дайхес, Г. А. Универсальный аудиологический скрининг новорожденных и детей первого года жизни: новая медицинская технология / Г. А. Дайхес, Г. А. Таварткиладзе, С. В. Яблонский [и др.] – М., 2008. – 28 с.
17. Жданова М. А., Казакова Е. И., Шипицына Л. М. Психолого-педагогическое консультирование и сопровождение развития ребенка: Пособие для учителя-дефектолога (под ред. Шипицыной Л.М.) Издательство: ВЛАДОС Гуманитарный издательский центр. – 2003. - 528 с.

18. Жилинская, Е. В. Речевые технологии в диагностике центральных слуховых расстройств / Е. В. Жилинская, М. Ю. Бобошко // Folia Otorhinolaryngol. et pathologiae respiratoriae. – 2014. – Т. 20, № 3. – С. 17–25.

19. Заболтина, В.В. Развитие речи дошкольников с нарушениями слуха в процессе театрализованных игр [Текст] / В. В. Заболтина // Логопед: науч.-метод. журн. - 2010. - № 6(46). - C. 72-78

20. Йоханссон И. Особое детство. — М.: Центр лечебной педагогики, 2001.

21. Картавцева, А.И. Комплексный подход в адаптивном физическом воспитании неслышащих детей старшего дошкольного возраста [Текст] : автореф. дис. ... канд. пед. наук : 13.00.04 / А. И. Картавцева . - СПб., 2010. - 24 с.

22. Козлова Е.В. Психолого-педагогическое сопровождение детей 1-2 года жизни с нарушениями двигательного развития. - Дисс. … канд. пед. наук. - М., 2003.

23. Копнина, О.О. Работа с семьей как одно из направлений социализации глухого ребенка / О. О. Копнина // Инвалидность в современном российском обществе: социология и социальные технологии: монография / М-во образования и науки Рос. Федерации, Сев.-Кавказ. Федер. ун-т, Ин-т образования и соц. наук. - Ставрополь : Мир данных, 2013. - С. 134-171

24. Коростелев, Б.А. Моделирование образовательной среды для детей с ограниченными возможностями здоровья [Текст] / Б.А. Коростелев, Р.Г. Тер-Григорьянц, Г.Л. Котова // Особые дети в обществе: сборник научных докладов и тезисов выступлений участников I Всероссийского съезда дефектологов. – Ставрополь: Ставролит, 2015. – С. 114-122.
25. Кузьмичева, Е.П. Обучение глухих детей восприятию и воспроизведению устной речи / Е. П. Кузьмичева, Е. З. Яхнина ; под. ред. Н. М. Назаровой. - М.: Академия, 2011. – 331 с.

26. Кукушкина, О.И. Дети с кохлеарными имплантами. Полноценное восприятие окружающего мира и речи людей при глухоте / О.И. Кукушкина, Е.Л. Гончарова, А.И. Сатаева, Н.Н. Малофеев, Е.Р. Баенская, О.С. Никольская, Г.А. Таваркиладзе, В.В. Бахшинян, И.И. Кукушкин, М.Р. Хайдарпашич. – М.: Национальное образование, 2017. – 208 с.

27. Кукушкина, О.И., Гончарова, Е.Л. Задачи сурдопедагога на разных этапах реабилитации // Альманах Института коррекционной педагогики. 2015. Альманах №21 URL: https://alldef.ru/ru/articles/almanah-21/zadachi-surdopedagoga-na-raznyix-etapax-reabilitaczii (Дата обращения: 25.09.2018)

28. Майер, А.А. Практические материалы по освоению содержания ФГОС в ДОО. – М.: Педагогическое общество России, 2014.

29. Микляева Н.В., Микляева Ю.В., Ахтанян А.Г. Мониторинг образовательных областей и индивидуального развития детей раннего и дошкольного возраста. – М.: АРКТИ, 2015.

30. Миронова Э.В., Пелымская Т.В., Шматко Н.Д. Педагогическое выявление детей с подозрением на снижение слуха // URL: http://www.eduhmao.ru/info/1/3828/24573/

31. Николаева, Т.В. Комплексное педагогическое обследование ребенка раннего возраста с нарушенным слухом // Дефектология. - 2004. - № 2. - С.21-26. 

32. Николаева, Т.В. Комплексное психолого-педагогическое обследование ребенка раннего возраста с нарушенным слухом [Текст]: методическое пособие / Т.В. Николаева. - М.: Экзамен, 2006. - 112 с. 

33. Николаева, Т.В. Материалы для комплексного психолого-педагогического обследования ребенка раннего возраста с нарушенным слухом. М.: Экзамен, 2006.

34. Носкова, Л.П. Программы для специальных дошкольных учреждений. Воспитание и обучение глухих детей дошкольного возраста / Л.П. Носкова, Л. А. Головчиц, Н. Д. Шматко, Т. В. Пелымская, Р. Т. Есимханова, А. А. Катаева, Г. В. Короткова, Г. В. Трофимова. – М., 1991.

35. Носкова, Л.П. Словесная речь как средство социализации неслышащего ребенка [Текст]: монография / Л. П. Носкова; Ленингр. гос. ун-т им. А.С. Пушкина. - 2-е изд. - СПб.: ЛГУ, 2011. - 63 с.

36. Пашков О.В. Факторы риска глухоты у новорожденных/ A.B. Пашков, Г.Р. Нураденова, Е.А. Григорьева и др.//Астраханский медицинский журнал. -2011. -№1. - С. 27-31.

37. Пелымская Т.В., Шматко Н.Д. Педагогический скрининг, направленный на выявление младенцев с подозрением на снижение слуха // Альманах Института коррекционной педагогики № 3, 2001. URL: http://almanah.ikprao.ru/3/st05.htm

38. Пелымская Т.В., Шматко Н.Д. Ранняя педагогическая коррекция отклонений в развитии детей с нарушенным слухом// Альманах Института коррекционной педагогики, 2003 № 7. URL: http://almanah.ikprao.ru/3/st05.htm

39. Пескова, О.О. Представления родителей о потребностях образования и воспитания детей дошкольного возраста с нарушением слуха / О.О. Пескова // Известия Российского государственного педагогического университета им. А.И. Герцена. – 2011. – С. 156 – 160.

40. Питерси М., Трелор Р. Маленькие ступеньки. Программа ранней педагогической помощи детям с отклонениями в развитии. Книги 1-8. – М.: Ассоциация Даун Синдром, 2001.

41. Разработка и реализация индивидуальной образовательной программы для детей с ограниченными возможностями здоровья в начальной школе. Методические рекомендации для учителей начальной школы / Под. ред. Е.В. Самсоновой. — М.: МГППУ, 2012
42. Руленкова, Л.И. Как научить глухого ребенка слушать и говорить на основе верботонального метода: пособие для педагога-дефектолога / Л. И. Руленкова. - М.: Парадигма, 2011. - 191 с.

43. Сапожников, Я. М. Современные методы диагностики и коррекции тугоухости и глухоты у детей / Я. М. Сапожников, М. Р. Богомильский. – М. : Икар, 2001. – 247 с.
44. Сатаева, А.И. "3П-реабилитация" детей с КИ: технология перестройки взаимодействия родителей с ребенком на новой сенсорной основе // Дефектология. 2018. №2. URL: /files-and-media/viewing-files?&fl=159&k=1523277575(дата обращения: 09.04.2018).

45. Сатаева, А.И. Кохлеарная имплантация как средство помощи глухим детям // Воспитание и обучение детей с нарушениями развития. 2008. №1. C. 55-63.

46. Сироткина, Т.Ю. О некоторых особенностях развития эмоциональной сферы детей старшего дошкольного возраста с нарушениями слуха [Текст] / Т. Ю. Сироткина // Дефектология : науч.-метод. журн. - 2014. - № 1. - С. 52-60.

47. Сошникова, Н.Г. Социальное воспитание глухих и слабослышащих детей дошкольного возраста со сложными нарушениями развития: монография / Н. Г. Сошникова. - Челябинск: Изд-во РЕКПОЛ, 2011. - 203 с.

48. Специальная педагогика: В 3 т.: учеб. пособие для студ. высш. учеб. заведений / Под ред. Н.М. Назаровой. Т. 3: Педагогические системы специального образования. М., 2008. 

49. Таваркиладзе Т.В., Шматко Н.Д. Диагностика и коррекция нарушенной слуховой функции у детей первого года жизни. Методическое пособие. М., 2005.

50. Таварткиладзе, Г. А. Руководство по клинической аудиологии / Г. А. Таварткиладзе. – М. : Медицина, 2013. – 676 с.

51. Тер-Григорьянц, Р.Г. Доступность дошкольного образования детей с ограниченными возможностями здоровья в современной России: концептуальные основания, опыт, перспективы: монография [Текст] / Р.Г. Тер-Григорьянц, Г.Л. Котова, Б.А. Коростелев. – М.: МИРАКЛЬ, 2018. – 188 с.

52. Тер-Григорьянц, Р.Г. Обеспечение условий доступности для инвалидов объектов и предоставляемых на них услуг в сфере образования [Текст] / Р.Г. Тер-Григорьянц, А.А. Бабич // Социально-педагогическая поддержка лиц с ограниченными возможностями здоровья: теория и практика: материалы Международной научно-практической конференции. – Симферополь: Ариал, 2017. – С. 279 – 284.

53. Тигранова, Л.И. Развитие логического мышления и познавательной активности детей с нарушением слуха [Текст] / Л. И. Тигранова // Дефектология : науч.-метод. журн. - 2012. - № 2. - C. 22-26.

54. Токарев О.П. Корреляция нарушений частотной чувствительности уха в эксперименте и в клинике при разных формах тугоухости / О.П. Токарев, A.B. Пашков // Всероссийская научно-практическая конференция с международным участием «Современные аспекты и перспективы развития оториноларингологии»: Мат-лы конф. - М., 2005. - С. 42. 

55. Фадина Г.В. Специальная дошкольная педагогика: Учебно-методическое пособие для студентов педагогических факультетов / Г. В. Фадина. — Балашов: Николаев, 2004. — 80 с.

56. Физическое воспитание детей старшего дошкольного возраста с нарушением слуха в инклюзивных группах [Текст] : монография / Ю. Н. Ермакова [и др.] Шуя : Изд-во ФГБОУ ВПО "ИвГУ" Шуйский фил., 2015. - 171 с.

57. Шабалов, Н. П. Неонатология: учебное пособие для вузов : в 2 т. / Н. П. Шабалов. – Т. 1. – 5-е изд., испр. и доп.– М.: МЕДпресс-информ, 2009. – 736 с.

58. Шматко, Н.Д. Если малыш не слышит… [Текст]: пособие для учителя / Н.Д. Шматко, Т.В. Пелымская; Предисл. и послел. Э.А. Корсунской. – 2-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 2003 – 204 с. 

59. Шматко, Н.Д. Оценка представлений об окружающем мире ребенка с нарушенным слухом в конце дошкольного - начале школьного периода обучения: (пример. набор заданий) / Н. Д. Шматко, О. И. Кукушкина // Воспитание и обучение детей с нарушениями развития : науч.-метод. и практ. журн. - 2013. - № 7. - С. 17-25.

60. Эпидемиологический анализ эффективности аудиологического скринингового обследования новорожденных и детей первого года жизни/ А.И. Вялков, И.Н. Ильченко, H.A. Дайхес и др.// Проблемы управления здравоохранением. - 2009. - № 2 (45). - С. 62-72.

61. Янн П.А. Воспитание и обучение глухого ребенка = Die Erziehung und Bildung des gehorlosen Kindes: zur Grundlegung der Gehorlosenpadagogik als Wissenschaft / П.А. Янн. – Москва: Академия, 2003. – 248 с.  

62. Aarnoudse, C. S. H. Meta-analysis of neurobehavioral outcomes in very preterm and/or very low birth weight children / C. S. H. Aarnoudse, N. Weisglas-Kuperus, J. B. van Goudoever, J. Oosterlaan // Pediatrics. – 2009. – Vol. 124, № 2. – P. 717–728. doi: 10.1542/peds.2008-2816.

63. Amin, S. B. Auditory neural myelination is associated with early childhood language development in premature infants /S. B. Amin, D. Volger-Elias, M. Orlando, H. Wang // Early Hum. Dev. – 2014. – Vol. 90, № 10. – P. 673–678. doi: 10.1016/j. earlhumdev.2014.07.014.

64. Amin, S. B. Central auditory processing disorder profile in premature and term infants / S. B. Amin, M. Orlando, S. Monczynski, K. Tillery // Am. J. Perinatol. – 2015. – Vol. 32, № 4. – P. 399–404. doi: 10.1055/s-0034-1387928.

65. Anderson, P. J. Neuropsychological outcomes of children born very preterm / P. J. Anderson // Semin. Fetal Neonatal Med. – 2014. – Vol. 19, № 2. – P. 90–96. doi: 10.1016/j.siny.2013.11.012.

66. Andiman, S. E. The cerebral cortex overlying periventricular leukomalacia: analysis of pyramidal neurons / S. E. Andiman, R. L. Haynes, F. T. Trachtenberg [et al.] // Brain Pathol. – 2010. – Vol. 20, № 4. – P. 803–814. doi: 10.1111/j.1750-3639.2010.00380.x.

67. Bellis, T. J. Assessment and management of central auditory processing disorders in the education: from science to practice / T. J. Bellis. – 2nd. ed. – Clifton Park, NY: Thomson Delmar Learning, 2003. – 552 p.

68. Bishop, D. V. M. Is auditory discrimination mature by middle childhood? A study using time-frequency analysis of mismatch responses from 7 years to adulthood / D. V. M. Bishop, M. J. Hardiman, J. G. Barry // Dev. Sci. – 2011. – Vol. 14, № 2. – P. 402–416. doi: 10.1111/j.1467-7687.2010.00990.x.

69. Bisiacchi, P. S. Cortical auditory processing in preterm newborn: an ERP study / P. S. Bisiacchi, G. Mento, A. Suppiej // Biol. Psychol. – 2009. – Vol. 82, № 2. – P. 176–185. doi: 10.1016/j.biopsycho.2009.07.005.

70. Bonnie, E. Neurodevelopmental outcome of the premature infant / E. Bonnie, B. R. Vohr // Pediatr. Clin. N. Am. – 2009. – Vol. 56, № 3. – P. 631–646. doi: 10.1016/j.pcl.2009.03.005.

71. (Central) Auditory Processing Disorders. Technical Report. Available at: http://www.asha org/policy/TR2005-00043/ (Accessed on 15 June 2015).

72. Daria J. Medwid, Denise Chapman Weston Kid — Friendly Parenting with Deaf and Hard of Hearing Children. Gallaudet University Press, Washington DC, 1995.

73. Dr. A. Gras-Vincendon - Dr A. de Saint-Martin. Développement psychomoteur: aspects normaux et pathologiques. 2007. http://www-ulpmed.u-strasbg.fr/index.htm

74. Fellman, V. Atipical auditory eventrelated potentials in preterm infants during the first year of life: a possible sign of cognitive dysfunction / V. Fellman, E. Kushnerenko, K. Mikkola [et al.] // Pediatr. Res. – 2004. – Vol. 56, № 2. – P. 291–297. doi: 10.1203/01.PDR.0000132750.97066.B9.

75. Fortes, A. B. Temporal resolution: analysis in term and preterm preschoolers / A. B. Fortes, L. D. Pereira, M. F. Azevedo // Pro. Fono. – 2007. – Vol. 19, № 1. – P. 87–96. doi: 10.1590/S0104-56872007000100010.

76. Frye, R. E. Superior longitudinal fasciculus and cognitive dysfunction in adolescents born preterm and at term / R. E. Frye, K. Hasan, B. Malmberg [et al.] // Dev. Med. Child. Neurol. – 2010. – Vol. 52, № 8. – P. 760–766. doi: 10.1111/j.1469-8749.2010.03633.x.

77. Gallo, J. Auditory processing evaluation in children born preterm / J. Gallo, K. Z. Dias, L. D. Pereira [et al.] // J. Soc. Braz. Fonoaudiol. – 2011. – Vol. 23, № 2. – P. 95–101. doi: 10.1590/S2179-64912011000200003.

78. Gomot, M. Left temporal impairment of auditory information processing in prematurely born 9-year-old children: an electrophysiological study / M. Gomot, N. Bruneau, J. P. Laurent [et al.] // Int. J. Psychophysiol. – 2007 – Vol. 64, № 2. – P. 123–129. doi: 10.1016/j.ijpsycho.2007.01.003.

79. Guédeney A., Beddock P., Isnard P., Tanguy F., Dor E. Déficience intellectuelle du jeune enfant. 2007. http://www.em-consulte.com/article/18281

80. Guzzetta, F. Auditory processing in infancy: do early abnormalities predict of language and cognitive development? / F. Guzzetta, G. Conti, E. Mercuri // Dev. Med. Child. Neurol. – 2011. – Vol. 53, № 12. – P. 1085–1090. doi: 10.1111/j.1469-8749.2011.04084.x.

81. Haas, D. M. Preterm birth. / D. M. Haas // B. M. J. Clin. Evid. – 2011; 2011: 1404 Available at: http://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC3217816/ (Accessed on 05 July 2015).

82. Hövel, H. Auditory event-related potentials at preschool age in children born very preterm / H. Hövel, E. Partanen, M. Huotilainen [et al.] // Clin. Neurophisiol. – 2014. – Vol. 125, № 3. – P. 449–456. doi: 10.1016/j.clinph.2013.07.026.

83. Hövel, H. Auditory event-related potentials are related to cognition at preschool age after very preterm bith / H. Hövel, E. Partanen, E. Tideman [et al.] // Pediatr. Res. – 2015. –Vol. 77, № 4. – P. 570–578. doi: 10.1038/pt.2015.7.

84. Iliadou, V. Auditory processing disorder and brain pathology in a preterm child with learning disabilities / V. Iliadou, D. E. Bamiou, S. Karpinis [et al.] // J. Am. Acad. Audiol. – 2008. – Vol. 19, № 7. – P. 557–563. doi: 10.3766/jaaa.19.7.5.

85. Isler, J. R. Toward an electrocortical biomarker of cognition for newborn infants / J. R. Isler, A. R. Tarullo, P. G. Grieve [et al.] // Dev. Sci. – 2012 – Vol. 15, № 2. – P. 260–271. doi: 10.1111/j.1467-7687.2011.01122.x.

86. Jansson-Verkasalo, E. Children born preterm have high risk for central auditory processing deficits, as indexed by auditory brain event-related potentials (ERPs) / E. Jansson-Verkasalo, S. Haverinen, A. M. Valkama, P. Korpilahti // Revista de Logopedia, Foniatria y Audiologia. – 2011. – Vol. 31, № 3. – P. 125–132. doi: 10.1016/S0214-4603(11)70181-4.

87. Jiang, Z. D. Impaired neural conduction in the auditory brainstem of high risk very preterm infants / Z. D. Jiang, C. Chen // Clin. Neurophysiol. – 2014. – Vol. 125, № 6. – P. 1231–1237. doi: 10.1016/j.clinph.2013.11.012.

88. Joint Committee on Infant Hearing. Year 2007 Position Statement: Principles and Guidelines for Early Hearing Detection and Intervention Programs. Available at: http://www.asha.org/policy/PS2007-00281.htm (Accessed on 05 May 2015).

89. Kujala, T. The adaptive brain: A neurophysiological perspective / T. Kujala, R. Nätäänen // Progr. Neurobiol. – 2010. – Vol. 9, № 1. – P. 55–67. doi: 10.1016/j.pneurobio.2010.01.006.

90. Ligam, P. Thalamic damage in periventricular leukomalacia: novel pathologic observations relevant to cognitive deficits in survivors of prematurity / P. Ligam, R. L. Haynes, R. D. Folkerth [et al.] // Pediatr. Res. – 2009. – Vol. 65, № 5. – P. 524–529. doi: 10.1203/PDR.0b013e3181998baf.

91. Linder, Toni W. Transdisciplinary play-based assessment: A functional approach to working with young children (2nd ed). Baltimore: Brookes. REFERENCES Athanasiou, M. S. (2007).

92. Lubsen, J. Microstructural and functional connectivity in the developing preterm brain / J. Lubsen, B. Vohr, E. Myers [et al.] // Semin. Perinatol. – 2011. – Vol. 35, № 1. – P. 34–43. doi: 10.1053/j.semperi.2010.10.006.

93. Luu, T. M. Executive and memory function in adolescents born preterm / T. M. Luu, L. Ment, W. Allan [et al.] // Pediatrics. – 2011. – Vol. 107, № 3. – P. 639–646. doi: 10.1542/peds.2010-1421.

94. Mikkola, K. Behavioral and evoked potential measures of distraction in 5 year-old children born preterm / K. Mikkola, N. Wetzel, J. Leipälä [et al.] // Int. J. Psychophisiol. – 2010. – Vol. 77, № 1. – P. 8–12. doi: 10.1016/j.ijpsycho.2010.03.009.

95. Moore, D. R. Evolving concepts of developmental auditory processing disorder (APD): a British Society of Audiology APD special interest group «white paper» / D. R. Moore, S. Rosen, D. E. Bamiou [et al.] // Int. J. Audiol. – 2013. – Vol. 52, № 1. – P. 3–13. doi: 10.3109/14992027.2012.723143.

96. Moore, J. K. The human auditory system: A timeline of development / J. K. Moore, Jr. F. H. Linthicum // Int. J. Audiol. – 2007 – Vol. 46, № 9. – P. 460–478. doi: 10.1080/14992020701383019.

97. Mueller, J. L. Auditory perception at the root of language learning / J. L. Mueller, A. D. Friederici, C. Männel // Proc. Natl. Acad. Sci. USA. – 2012. – Vol. 09, № 39. – P. 15953–15958. doi: 10.1073/pnas.1204319109.

98. Musiek, F. E. Auditory neuroscience and diagnosis / F. E. Musiek // Handbook of central auditory processing disorder, Vol. 1 / F. E. Musiek, G. D. Chermak. – 2nd ed. – San Diego: Plural Publishing, 2014. – 745 p.

99. Northam, G. B. Interhemispheric temporal lobe connectivity predicts language impairment in adolescents born preterm / G. B. Northam, F. Liégeois, J. D. Tournier [et al.] // Brain. – 2012. – Vol. 135, № 12. – P. 3781–3798. doi: 10.1093/brain/aws276.

100. Nosarti, C. Neural substrates of letter fluency processing in young adults who were born very preterm: alterations in frontal and striatal regions / C. Nosarti, S. S. Shergill, M. P. Allin [et al.] // Neuroimag. – 2009. – Vol. 47, № 4. – P. 1904–1913. doi: 10.1016/j.neuroimage.2009.04.041.

101. Pasman, J. W. The effects of early and late preterm birth on brainstem and middlelatency auditory evoked responses in children with normal neurodevelopment / J. W. Pasman, J. J. Rotteveel, R. de Graaf [et al.] // J. Clin. Neurophisiol. – 1996. – Vol. 13, № 3. – P. 234–241. doi: 10.1097/00004691-199605000-00007.

102. Philippe Duverger et Jean Malka. Reperes-de-developpement-psychomoteur-chez-l-enfant-de-0-a-6-ans // http://www.univ-rouen.fr/.

103. Reiman, M. Diifusion tensor imaging of the inferior colliculus and brainstem auditory evoked potentials in preterm infants / M. Reiman, R. Parkkola, R. Johansson [et al.] // Pediatr. Radiol. – 2009 – Vol. 39, № 8. – P. 804–809. doi: 10.1007/s00247-009-1278-6.

104. Rowland C. Communication Matrix. Portland, OR Oregon Health and Science University. http: // www. communicationmatrix.org / 1996. 2004.

105. Sleifer, P. Auditory brainstem response in premature and full-term children / P. Sleifer, S. S. da Costa, P. L. Coser [et al.] // Int. J. Pediatr. Otorhinolagyngol. – 2007. – Vol. 71, № 9. – P. 1449–1456. doi: 10.1016/j.ijporl.2007.05.029.

106. Vohr, B. Speech and language outcomes of very preterm infants / B. Vohr // Semin. Fetal Neonatal Med. – 2014. – Vol. 19, № 2. – P. 78–83. doi: 10.1016/j.siny.2013.10.007.

107. Volpe, J. J. Brain injury in premature infants: a complex amalgam of destructive and developmental disturbances / J. J. Volpe // Lancet Neurol. – 2009. – Vol. 8, № 1. – P. 110–124. doi: 10.1016/S1474-4422(08)70294-1.

108. Wunderlich, J. L. Maturation of CAEP in infants and children: a review / J. L. Wunderlich, B. K. Cone-Wesson // Hear. Res. – 2006. – Vol. 212, № 1-2. – P. 212–223. doi: 10.1016/j.heares.2005.11.008.

Приложение 1

ИНДИВИДУАЛЬНЫЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЙ МАРШРУТ ГЛУХОГО ДОШКОЛЬНИКА (ШАБЛОН)

В соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования (Приказ Минобрнауки России от 17 октября 2013 г. N 1155 г.) «Результаты педагогической диагностики (мониторинга) могут использоваться исключительно для решения следующих образовательных задач:

- индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития)».

Индивидуальный образовательный маршрут (ИОМ) - документ, описывающий специальные образовательные условия для максимальной реализации особых образовательных потребностей глухого ребенка в процессе обучения и воспитания на ступени дошкольного образования.

ИОМ является продуктом деятельности психолого-педагогического консилиума. Основная цель ИОМ — построение образовательного процесса для глухого ребенка в соответствии с его реальными возможностями, исходя из особенностей его развития и образовательных потребностей.

Разработка ИОМ рекомендуется при реализации, адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования глухого дошкольника с выраженными дополнительными нарушениями развития (комбинации нарушений слуха с ЗПР, легкой умственной отсталостью, нарушениями зрения или опорно-двигательного аппарата, сочетающимися с интеллектуальной недостаточностью и др.), значительно отстающего от возрастной нормы, перспектива сближения с которой маловероятна даже при систематической и максимальной специальной помощи.

Реализация ИОМ способствует освоению глухими детьми с выраженными дополнительными нарушениями развития на доступном им уровне содержания пяти образовательных областей, предусматриваемых ПрАООП ДО.

При составлении ИОМ (внешнего или внутреннего) необходимо подписать дополнительное соглашение с родителями глухого дошкольника и довести до родителей информацию:

- о предельно допустимых нормах образовательной нагрузки;

- о содержании пяти образовательных областей;

- о коррекционно-развивающей работе;

- о психолого-педагогическом сопровождении;

- о возможностях и правилах внесения изменений в индивидуальный образовательный маршрут.

ИОМ включает в себя следующие компоненты:

•
общая информация;
•
целевой (постановка целей, определение задач образовательной работы).

•
содержательный (отбор содержания программного материала на основе совмещения или перекрещивания программ воспитания и обучения глухих дошкольников с дополнительными нарушениями развития и без них / глухих дошкольников и их слышащих сверстников);

•
технологический (определение используемых педагогических технологий, методов, методик, систем обучения и воспитания с учетом индивидуальных особенностей ребенка и дошкольной образовательной организации);

•
диагностический (определение системы диагностического сопровождения, систематизация и корректировка методик диагностики в соответствии с направлениями общего и специального мониторинга);

•
организационно-коррекционно-педагогический (условия и пути достижения коррекционных, педагогических целей)

•
результативный (формулируются ожидаемые целевые ориентиры, сроки их достижения и критерии оценки эффективности реализуемых мероприятий, прогнозируются целевые ориентиры реализации ИОМ).

Целевые ориентиры прогнозируются заранее в течение полугодия или года.

Коррекционно-педагогическая работа с глухими детьми с выраженными дополнительными нарушениями развития строится на основе данных, полученных в результате психолого-педагогического обследования каждого ребенка, а также учитываются общие закономерности развития детей. Исходя из этого определяется содержание коррекционно-педагогической работы с каждым воспитанником на ближайший период по основным линиям развития (социально-коммуникативного, познавательного, речевого, художественно-эстетического, физического).

Содержание коррекционно-педагогического процесса должно быть разработано в ИОМ каждого ребенка в условиях дошкольной образовательной организации и семьи.

Кроме того, в индивидуальной программе указываются конкретные методы, приемы и упражнения для работы с ребенком в целях достижения поставленных коррекционно-педагогических задач.

Индивидуальную программу воспитания, обучения и развития ребенка необходимо конкретизировать и дополнять в соответствии с динамикой его развития, а также с учетом повышения педагогической компетентности родителей.

Данный документ также включает в себя рекомендации, заключение об эффективности коррекционно-развивающей работы за данный промежуток времени и год:

•
 положительная динамика: высокий уровень; 

•
положительная динамика: выше среднего уровень; 

•
относительно – положительная динамика: средний уровень; 

•
незначительная динамика: низкий уровень; 

•
отрицательная динамика (невозможность ребёнка усвоить содержание того или иного раздела программ); 

•
волнообразная динамика;

•
избирательная динамика.

ИНДИВИДУАЛЬНЫЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЙ МАРШРУТ

ОБЩАЯ ИНФОРМАЦИЯ

	Фамилия, имя, отчество обучающегося
	

	Дата рождения обучающегося
	

	Место рождения обучающегося
	

	Социальный статус обучающегося
	

	Адрес обучающегося (по регистрации, фактический)
	

	Состав семьи
	

	Фамилия имя отчество матери, возраст 
	

	Фамилия имя отчество отца, возраст
	

	Сведения о других родственниках
	

	Жилищные условия
	

	Дополнительные сведения об обучающемся
	

	Сведения о пребывании в других дошкольных образовательных организациях
	

	Дата поступления в дошкольную образовательную организацию / начала ИОМ 
	

	Статус: «ребенок с ограниченными возможностями здоровья», ребенок- инвалид
	от «_____» ____________ 20____ г.

Основной диагноз: __________________________

	Ожидаемый результат
	


ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ

	Цель ИОМ
	

	Задачи ИОМ
	

	Дополнительная информация
	


ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЙ РАЗДЕЛ

	Образовательные технологии
	

	Методы обучения и воспитания
	

	Методики обучения и воспитания
	

	Системы обучения и воспитания
	


ДИАГНОСТИЧЕСКИЙ РАЗДЕЛ

Диагностическая работа

	Задачи (направления)
	Планируемые результаты
	Виды и формы деятельности, мероприятия
	Сроки проведения

	Первичная диагностика
	
	
	

	Углубленная диагностика
	
	
	

	Определение уровня организованности ребенка, его эмоционально-волевой и личностной сферы 
	
	
	


Диагностическая карта

	Цель диагностики
	Обобщение и анализ информации о состоянии общего развития для осуществления оценки, планирования коррекционно-развивающего процесса (разработка ИОМ) и прогнозирования конечного результата.

	Виды, причины трудностей 
	Виды трудностей 

	
	Причины трудностей

	Физическое развитие
	

	Соматическое развитие
	

	Речевое развитие
	

	Слуховое восприятие
	

	Особенности развития познавательных процессов
	Память: 

	
	Внимание:

	
	Восприятие:

	
	Мышление

	Личностные особенности
	

	Дополнительные нарушения развития
	


ОРГАНИЗАЦИОННО-КОРРЕКЦИОННО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ РАЗДЕЛ

Пример подбора форм работы с дошкольником по ИОМ

	Периодичность
	Рекомендации, формы работы с обучающимся
	Целевые ориентиры

	Ежедневно
	
	

	Через день ежедневно
	
	

	2 раза в неделю 
	
	

	3 раза в неделю
	
	


План индивидуального сопровождения обучающегося

	Участники образовательного процесса
	Содержание деятельности
	Формы работы

	Семья
	
	

	Воспитатели
	
	

	Учитель-сурдопедагог
	
	

	Тьютор
	
	

	Педагог-психолог
	
	

	Музыкальный руководитель
	
	

	Инструктор по физической культуре
	
	


Содержание дошкольного образования

	Образовательная область
	Индивидуальные особенности, особые образовательные потребности ребенка
	Формы работы
	Ожидаемый результат

	Социально-коммуникативное развитие
	
	
	

	Познавательное развитие
	
	
	

	Речевое развитие
	
	
	

	Художественно-эстетическое развитие
	
	
	

	Физическое развитие
	
	
	


Программа коррекционно-развивающей работы

	Задачи (направления)
	Планируемые целевые ориентиры
	Виды и формы деятельности, мероприятия
	Сроки проведения

	Педагогическое сопровождение
	
	
	

	Психологическое сопровождение и сопровождение сурдопедагогом
	
	
	

	Создание условий для укрепления и сохранения здоровья обучающегося
	
	
	

	Консультирование родителей
	
	
	

	Консультирование педагогов
	
	
	

	Информационно-просветительская работа
	
	
	


РЕЗУЛЬТАТИВНЫЙ РАЗДЕЛ

	Достигнутые целевые ориентиры
	Сроки достижения
	Критерии оценки эффективности реализуемых мероприятий

	
	
	

	
	
	


РЕКОМЕНДАЦИИ, ЗАКЛЮЧЕНИЕ ОБ ЭФФЕКТИВНОСТИ КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ РАБОТЫ

	Сроки
	Заключение
	Рекомендации
	Динамика
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